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RESUMO

A formacdo do professor € um tema recorrente, constituindo objeto de debate em diversos féruns e uma
preocupacao para as autoridades educacionais. Embora com alguns avangos, o Brasil ainda ndo conseguiu
solucionar as questdes relativas a preparacdo do professor e de sua profissionalizagdo. Este cendrio se torna
mais grave na educacéo profissional onde, tradicionalmente, docentes leigos atuaram e ainda atuam em
institui¢des escolares. Em nosso estudo, com base na literatura e no exame dos documentos legais,
buscamos resgatar a trajetéria histérica deste processo marcado por avangos e dificuldades. Destaca-se a
importancia de se conhecer melhor a formacdo destes profissionais, tendo em vista a realiacao de
investimentos para ampliagéo da oferta de cursos e, ainda, o fato de ndo encontramos um volume expressivo
de trabalhos sobre a formacéao de professores para a educagéo profissional.
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ABSTRACT

Teacher training is a recurring theme, constituting an object of debate in several forums and a concern for
educational authorities. Although with some advances, Brazil has not yet managed to resolve issues related
to teacher preparation and professionalization. This scenario becomes more serious in professional
education where, traditionally, lay teachers worked and still work in school institutions. In our study, based
on the literature and on the examination of legal documents, we seek to rescue the historical trajectory of
this process marked by advances and difficulties. The importance of knowing better the training of these
professionals is highlighted, in view of the realization of investments to expand the offer of courses and,
also, the fact that we did not find an expressive volume of works on the training of teachers for professional
education.
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INTRODUCAO

A formacdo do professor € um tema recorrente na literatura, constituindo objeto de debate
em diversos foruns e ainda uma preocupacao das autoridades educacionais. Embora com alguns
avancos, o Brasil ainda ndo conseguiu solucionar as questdes relativas a preparacéo do professor
e de sua profissionalizagdo. As necessidades de ampliagdo dos sistemas, fazem com que muitos
docentes estejam em exercicio sem a devida formagéo e consequente habilitacdo. Este cenério se
torna mais grave na educacdo profissional onde, tradicionalmente, docentes leigos atuaram e
ainda atuam em instituiges escolares.

A educacéo profissional contempla processos formativos desenvolvidos em diferentes
espacos educativos formais e ndo formais. Ao lado das instituicdes, publicas e privadas que
integram o sistema de ensino, encontram-se, ainda, organizagdes ndo governamentais, patronais
e sindicais, e mesmo comunitarias, que oferecem cursos com o objetivo de preparar os individuos
para o mundo do trabalho.

Em nosso pais, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n°.
9394/96 (LDBEN), a educacdo profissional e tecnoldgica abrange cursos: de formag&o inicial e
continuada ou qualificagdo; técnicos de nivel médio e tecnologicos de graduagdo e pos-graduacao.
O curso bésico destina-se a qualificagdo e profissionalizacdo de trabalhadores, independente de
escolaridade prévia; o técnico, objetiva habilitar alunos matriculados ou egressos do ensino
médio, e o tecnoldgico, por sua vez, constitui uma formagdo em nivel superior na area
tecnolégica.

Segundo a legislacdo, a educagdo profissional e tecnoldgica, em consonancia com 0s
objetivos da educacdo nacional, integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educacéo e as
dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia. Nas ultimas décadas, a educagdo profissional
passou por processo de expansdo das matriculas e foi objeto de debates por diversos setores
sociais que enfatizam a necessidade de formacdo de recursos humanos, tendo em vista as
demandas do contexto de desenvolvimento econdmico. Nesta direcdo, alguns pesquisadores
expressam a preocupagdo com a escassez de pessoal qualificado para atender ao mercado de
trabalho que cresce e se torna mais complexo. Este fato, desafia diversas instancias a formularem
politicas que deem conta da ampliacdo desta modalidade.

Historicamente as reflexdes sobre esta modalidade estiveram relacionadas as discussdes
acerca da identidade e articulagdo com o ensino médio que, no cenario nacional, oscilou entre
oferecer uma formac&o geral, propedéutica e ou estudos profissionalizantes. Esta organizacdo da
escola secundéria, caracterizada pela literatura pedagégica como dual, tem raizes nos processos
de divis&o do trabalho na sociedade capitalista e relaciona-se & separagdo entre o trabalho manual

e intelectual.
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Esta polémica, envolvendo as finalidades do ensino médio, tornou-se mais acirrada nos
periodos de elaboracdo das Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Nesses momentos,
registraram-se acirradas disputas entre forcas politicas que defendiam projetos distintos de ensino
médio. Isto ocorreu no contexto de formulacéo da Lei n°. 4024/61, quando da Lei n°. 5692/71 e,
mais recentemente, quando da aprovacao da Lei n° 9394/96. Estas normas que reorientaram a
educacdo, imprimindo reformas em ambito nacional, ora dissociaram a educacdo geral da
profissional, ora buscaram articula-las, tentando apontar caminhos para supera¢do da dualidade
da escola secundaria. No calor deste debate, destaca-se o potencial da concepc¢do de educacdo
politécnica que objetiva a formacdo integral do ser humano e que coloca o trabalho como principio
educativo, indo além, entretanto, de uma formacdo submetida aos ditames do mercado de
trabalho.

A concepcdo de educacdo politécnica tem raizes nas contribuicdes de Karl Marx e
Gramsci e implica na relagdo entre escola e trabalho ou, ainda, entre formagéo intelectual e

trabalho produtivo. Sobre a nocao de politecnia, Saviani (1989) observa que esta diz respeito:

(...) ao dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que
caracterizam o processo de trabalho moderno. Diz respeito aos fundamentos
das diferentes modalidades de trabalho. Politecnia, nesse sentido, se baseia em
determinados principios, determinados fundamentos e a formacéo politécnica
deve garantir o dominio desses principios, desses fundamentos (p. 17).

O fato é que, apos periodo de retracdo, a educacdo profissional vem novamente crescendo. De

acordo com o Censo Escolar 2019:

O numero de matriculas na educacao profissional aumentou 0,6% em relacéo
ao ano anterior, de acordo com os dados do Censo Escolar da Educacéo Bésica
2019. Com o incremento de 11.519 alunos no total, o censo registrou 1.914.749
matriculas no pais. O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep), que realiza a pesquisa anualmente em parceria com as
secretarias estaduais e municipais de educacgdo, divulgou os resultados do
Censo Escolar em 31 de janeiro.

Mas como organizar e desenvolver a educacgéo profissional? Um dos grandes desafios na
organizacdo deste campo educativo é formar o docente que atua nas escolas de educacdo
profissional. Em nosso estudo buscamos resgatar a trajetdria historica deste processo marcado por
avancos e dificuldades, destacando marcos legais e questdes decorrentes para a preparacdo dos
professores para esta modalidade. Destaca-se a importancia de se conhecer melhor as questdes
gue envolvem a formacdo destes profissionais, tendo em vista a necessidade de investimentos

para ampliacdo da oferta de cursos. E, ainda, apesar da relevancia da educagdo profissional, ndo
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encontramos ainda um volume mais expressivo de trabalhos sobre a formagé&o de professores para

a educacao profissional.

AS PRIMEIRAS INCIATIVAS

A formacdo de professores vem suscitando, ha décadas, debates politicos e académicos
acalorados, tendo em vista a necessidade de preparar profissionais dotados das competéncias
necessarias e em numero suficiente para o desenvolvimento dos sistemas de ensino. Muito se
discute sobre esse processo, suas fragilidades e poténcias, tendo em vista a definicdo de
conhecimentos e praticas que devem ser construidos durante a formacédo inicial de professores. A
literatura produziu diversos estudos sobre o tema, destacando a importancia de processos que
articulem no &mbito curricular teoria e pratica para a formacéo de professores reflexivos inseridos
num processo continuo de desenvolvimento profissional.

Entretanto, na historia recente da educacdo brasileira, contudo, ainda encontramos em
exercicio docentes sem preparagdo adequada, desconsiderando as exigéncias postas pela
legislacdo para a formacdo profissional. Tal cenario é particularmente grave na educacéo
profissional onde apesar dos diversos atos hormativos, ainda oscila entre programas emergenciais
e

todo o caminho historico da formag&o de professores para o ensino profissional
de nivel técnico moldou-a de forma a persistirem caracteristicas como a
condicdo de especial e de emergencial; um locus indefinido; a auséncia de
marcos regulatérios definidos; de saberes proprios

A formacao de professores em cursos especificos é inaugurada no Brasil no Século XIX,
com a implantagdo das escolas normais destinada aos docentes de Primeiras Letras. A primeira
escola normal foi criada em 1835, em Niter6i na Provincia do Rio de Janeiro, pela Lei n°® 10, de
1835, e existe até hoje. A lei determinava o ensino do método muatuo ou lancasteriano para aqueles
que se destinavam ao magistério primario. Este processo de implantacdo das escolas normais
sofreu vérios revezes, muitas escolas foram fechadas e enfrentaram dificuldades para seu
funcionamento. Aos poucos, disseminava-se no pais um modelo de preparacdo de docentes para
0s anos iniciais inspirado nos moldes das escolas normais francesas. (TANNURI, 2000)

J& no comeco do século XX, detectamos a preocupacdo com a preparacao de professores
para o ensino secundario em cursos especificos. Nas primeiras décadas do século, o crescimento
do setor industrial no pais coloca em pauta a necessidade de maior escolarizagdo por parte dos
trabalhadores. Vale lembrar que temos a criacdo de 19 escolas de aprendizes e artifices no inicio
do século XX, por meio do Decreto-Lei n°7.566 em 1909, pelo entdo presidente da republica Nilo

Pecanha. Segundo o texto do decreto:
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0 augmento constante da populacéo das cidades exige que se facilite as classes
proletarias os meios de vencer as difficuldades sempre crescentes da lucta pela
existencia; que para isso se torna necessario, ndo s6 habilitar os filhos dos
desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo technico e intellectual,
como fazel-os adquirir habitos de trabalho proficuo, que os afastard da
ociosidade ignorante, escola do vicio e do crime;

A criacdo destas escolas marca o inicio de iniciativas formais em prol da educagdo
profissional ainda, entretanto, imbuidas da concep¢éo de que os trabalhos manuais eram dirigidos
aos mais desfavorecidos pela fortuna e como medida de contencgéo social.

As Escolas de Aprendizes Artifices, contudo, ndo caminhavam bem. As instalagdes eram
precérias e as oficinas mal aparelhadas, além de ndo contarem com professores e instrutores bem
preparados para tarefa. De acordo com Fachada

(...) a falta de mestres de oficios especializados e de professores qualificados
era um entrave ao desenvolvimento desse tipo de ensino e foi um fator que
influenciou diretamente o poder publico a recrutar professores do ensino
primario para atuar na rede, solu¢do que nao produziu resultados satisfatérios,
tendo em vista que esses professores ndo possuiam habilitacdo necessaria para
atuar no ensino profissional. E quanto aos mestres de oficios provenientes das
fabricas e das oficinas, faltava-lhes o conhecimento suficiente para atender aos
requisitos de base tedrica, que eram demandados pelos cursos oferecidos.

A preocupacdo com a caréncia de professores para a educagéo profissional, motivou a
realizacdo de uma parceria entre o governo federal e a prefeitura do Rio de Janeiro, antigo Distrito
Federal, para implantacdo da Escola Normal de Artes e Oficios Wenceslau Brés, no Rio de
Janeiro. A instituicdo foi criada pelo Decreto n°. 1880, de 11 de agosto de 1917. De acordo com
Fonseca, a Prefeitura do Distrito Federal cria a escola com a finalidade de preparar professores,
mestres e contramestres para os estabelecimentos de ensino profissional, assim como professores
de trabalhos manuais para escolas primarias. Esta escola constitui a primeira instituicao especifica
voltada para preparacdo de docentes para educacdo profissional no Brasil, e habilitava
professores, mestres e contramestres para as escolas profissionais. De acordo com Machado:

A criacdo da Escola Normal de Artes e Oficios Wenceslau Bras, em 1917, no
antigo Distrito Federal, constitui o inicio dessas iniciativas, ja impregnado
pelas dificuldades que vieram a seguir. Fechada pouco tempo depois, em 1937,
essa escola, embora tenha chegado a ter 5.301 matriculados durante este
periodo, habilitou apenas 381 professores (309 mulheres), em sua grande
maioria para atividades de trabalhos manuais em escolas priméarias. Em menor
namero, professores, mestres e contramestres para escolas profissionais.

Nas primeiras décadas do século XX, inauguram-se diversas industrias no pais numa
vigorosa expansdo. Este movimento que tem origens no século anterior, no segundo império,
coloca a necessidade de formag&o da mao de obra para o parque industrial e suscita preocupacoes
acerca das escolas profissionais. A aceleracdo da industrializacdo esta relacionada as dinamicas

da economia cafeeira e ao processo de urbanizagdo. Segundo Fonseca (1962, pg. 49)
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No inicio da primeira grande guerra, em 1914, o Brasil mandava vir do
estrangeiro quase todos os produtos industriais de que precisava. Com as
dificuldades de importagdo viram-se os brasileiros forcados a instalar, no pais,
grande ndmero, iniciando-se, assim, a produgdo de muitos artigos de primeira
necessidade. O pais encetava um verdadeiro surto industrial. A falta de
material estrangeiro, abria-se a indUstria nacional o monopdlio dos mercados
internos; além disso, surgia a possibilidade da entrada de nossos produtos em
outros paises. E houve uma ansia de producdo. Por toda parte surgiam novas
fabricas, novas inddstrias. O movimento era, porém, mais acentuado nas
grandes cidades, como Rio e Sao Paulo.

Esta preocupacdo motiva o deputado mineiro Fidélis Reis a apresentar, em 1922, um
projeto de lei que criava o ensino profissionalizante obrigatério, em tempo integral. Aprovado
apo6s um longo periodo de tramitacéo, a lei ndo foi aplicada por falta de recursos orcamentarios.

Na década de 1930, com o golpe de Vargas, 0 pais passa por grandes transformacdes no
plano social, econémico e politico, destacando-se a preocupacdo do estado com a indugéo do
desenvolvimento econémico e a implantacdo de uma infraestrutura. Neste contexto, a educagdo
profissional recebe atencéo da Constituicdo Federal de 1937 que estabeleceu a ditadura do estado
novo. O texto legal, em seu art. 129, assinala a importancia da implantacdo das escolas
vocacionais e pré-vocacionais destinados as classes menos favorecidas, como primeiro dever do
Estado e, ainda, menciona a colaboracgdo das industrias e sindicatos em criar, de acordo com suas
especialidades, escolas de aprendizes destinadas aos filhos de operarios e associados.

Com a criacdo do Sistema S a questdo na década de 1940, amplia-se a oferta de cursos de
formacdo de méo-de-obra para a industria e o comércio. O SENAI é criado pelo Decreto-Lei
4.048 de 22 de janeiro de 1942, com o objetivo de preparar recursos humanos, e 0 Senac em
1946.

Com a aprovagdo das Leis Orgénicas da Educagdo Nacional, 1942-1946, conhecidas
como reforma de Gustavo Capanema, hd a incorporacdo de normas relativas a formacao de
professores para a educacdo profissional na Lei Orgénica do Ensino Industrial, que estabeleceu
em seu art. 54, § 1° que a formacdo dos professores de disciplinas de cultura geral, de cultura
técnica ou de cultura pedagdgica, e de praticas educativas, deveria ser realizada em cursos
apropriados. Além das questdes relativas a formacéo de professores, essa lei traz uma importante
inovacdo pois desloca todo ensino profissional para o grau médio, deixando a educac¢do primaria
com um contetido geral. (CUNHA, 2005)

A aproximacdo do Brasil aos Estados Unidos durante a segunda guerra, gerou impactos
para educacao profissional e a formacéo de seus professores. Apds tentar conseguir, sem sucesso,
professores alemaes, em 1936, e contratar docentes suicos para as escolas industriais, em 1941/42,
o Ministério da Educacédo busca assisténcia técnica junto aos Estados Unidos com o objetivo de

desenvolver a politica industrialista de Vargas. Por sua vez, para os Estados Unidos o
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estabelecimento de uma parceria significava ampliar a sua influéncia no campo educativo no pais
num momento de acirramento e polarizac¢do da politica internacional.

No momento posterior ao final da segunda guerra, em 1946, é criada a Comissao
Brasileiro-Americana de Educacgdo Industrial (CBAI), resultado de um programa de cooperagéao
educacional para a formacao de docentes para o ensino industrial, estabelecido entre o Brasil e
dos Estados Unidos. Esta iniciativa partiu do Ministro Gustavo Capanema, mas s6 prosperou
depois do fim do Estado Novo.

Segundo Fonseca, o programa da CBAI destacava doze pontos:

1) Desenvolvimento de um programa de treinamento e aperfeicoamento de
professores, instrutores e administradores; 2) Estudo e revisdo do programa de
ensino industrial; 3) Preparo e aquisicdo de material didatico; 4) Ampliagcdo
dos servigos de bibliotecas; verificar a literatura técnica existente em espanhol
e portugués; examinar a literatura técnica existente em inglés e providenciar
sobre a aquisicdo e traducdo das obras que interessarem ao nosso ensino
industrial; 5) Determinar as necessidades do ensino industrial; 6)
Aperfeicoamento dos processos de organizacdo e dire¢do de oficinas; 7)
Desenvolvimento de um programa de educacgdo para prevengdo de acidentes;
8) Aperfeicoamento dos processos de administra¢do e supervisdo dos servi¢os
centrais de administracdo escolar; 9) Aperfeicoamento dos métodos de
administracéo e supervisao das escolas; 10) Estudo dos critérios de registros
de administradores e professores; 11) Sele¢cdo e orientacdo profissional e
educacional dos alunos do ensino industrial; 159 12) Estudo das possibilidades
do entrosamento das atividades de outros érgdos de educagdo industrial que
ndo sejam administrados pelo Ministério da Educagdo, bem como a
possibilidade de estabelecer outros programas de treinamento, tais como
ensino para adultos, etc. (FONSECA, C.S., 1961, p. 565).

A CBAI foi responsavel pela oferta do primeiro Curso de Aperfeigcoamento de
Professores do Ensino Industrial, em 1947, no Rio de Janeiro, com duragdo de um ano e trés
meses. No ambito deste convénio eram realizadas reunides com diretores das escolas técnicas e
industriais e cursos de aperfeicoamento para docentes. Além da traducdo de livros, foi produzido
um boletim que veiculava noticias sobre esse segmento e ainda disseminado um método para
aprendizagem dos oficios industriais TWI (training within industry = treinamento em servico).

Em 1957, foi instalado um Centro de Pesquisas e Treinamento de Professores para o

ensino industrial que, mais tarde, foi incorporado a Escola Técnica e ao CEFET do Parand
(CUNHA, 2005).
Com a LDB n° 4.024/1961, artigo 59, dois caminhos separados foram estabelecidos para a
formac&o de professores. Em faculdades de filosofia, ciéncias e letras, 0s que se destinassem ao
magistério no ensino médio. Em cursos especiais de educacéo técnica, os que se habilitassem para
disciplinas do ensino técnico. Este artigo, porém, demorou a ser regulamentado, o que aconteceu
somente em 1967 e 1968.
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Segundo Machado (ibidem), a partir dos anos 60, o exercicio do magistério na area da
educacdo profissional passa a ser regulado pelo MEC mediante a sistematica de registro de
professores. E ha mencdo na legislacdo da educacdo brasileira de formacdo pedagogica para
professores da EPT.

Com a aprovacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases em 1961, Lei n.4024/61, foi
estabelecido que como instancias formadoras de docentes o Curso Normal, os Institutos de
Educacdo e as faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras, cada um atendendo a determinado
segmento escolar.

Ainda em 1961, foi sancionada a Portaria Ministerial n° 141 que estabeleceu orientactes
para o registro de professores dos cursos de Ensino Industrial: basico ou ginasio industrial, cursos
de aprendizagem industrial e cursos industriais técnicos, com padrdes diferenciados de exigéncia.

Em 1967, assistimos outra inciativa no campo da formacao de professores da educacéo
profissional, com a aprovagédo do o Parecer n® 12/1967, que normatizou os Cursos Especiais de
Educacdo Técnica, definindo que estes seriam organizados segundo estrutura propria compativel
com cada ramo técnico - industrial, comercial e agricola, mas com formagdo pedagdgica similar.
O Parecer CFE n° 12/1967 foi o primeiro dispositivo de regulamentagdo dos cursos especiais de
educacdo técnica previstos pela LDB n° 4.024/61 e teve basicamente o objetivo de esclarecer a
finalidade destes cursos. Com base neste Parecer, a Portaria Ministerial n® 111/68 esclareceu que
tais cursos seriam destinados aos diplomados em nivel superior ou em nivel técnico em cujos
curriculos figurassem disciplinas escolhidas para lecionar e definiu 0 minimo de 720 horas-aula.
Cursos reservados a formar instrutores teriam, pelo menos, 200 horas-aula. O Art. 59 foi também
regulamentado pelo Parecer CFE n° 479/68, que estabeleceu a obrigatoriedade de seguir curriculo
minimo e as orientagdes do Parecer n° 262/62, que fixava a duracéo da formacéo dos professores
do ensino médio geral, incluindo as posteriores disposi¢des que viessem modificar, esclarecer ou
substituir tal dispositivo.

A Lei 5.692/71, promulgada no contexto dos governos militares, reorganizou a educagéo
de nivel bésico no pais, extinguindo as escolas normais e passando a formagdo que antes essas
escolas realizavam para uma habilitacdo de segundo grau chamada de Magistério, enfatizando a
formacéo profissional rapida dos trabalhadores e a privatizagdo do ensino. Essa mudanca fez com
que a formacao perdesse especificidades, generalizando de forma que sendo uma habilitacdo
deveria ajustar-se em grande parte ao curriculo geral do segundo grau (atual Ensino Médio). Era
um curriculo disperso, reduzido de formacao especifica em razao dessa nova estrutura curricular.

Os profissionais da educacdo lutavam contra esse modelo, pois entendiam que
necessitavam de uma formacdo com carater mais especifico, desenvolvendo nos educandos
consciéncia capaz de transformar as condigdes escolares e por consequéncia, da sociedade como
um todo. Esse modelo era criticado emergencial, fragmentado, de carater, em suma, conservador,

distante do que a sociedade necessitava.
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No campo da formacéo para as séries iniciais, a partir de 1982, sdo implantados os Centros
Especificos de Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério (Cefam), criados com intuito de
melhorar a qualidade da formacéo de docentes dos anos iniciais, visto os problemas encontrados
com a formacdo de professores na Habilitacdo de Magistério. Os Cefams ofereciam formagéo em
tempo integral, com trés anos de curso, curriculo voltado & formacdo geral e a pedagogica,
enfatizando as préaticas de ensino. Esses centros foram se expandindo e conseguiram qualidade na
formacdo que ofereciam. No entanto, foram fechados nos anos seguidos ao decreto da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacado Nacional n° 9.394/96.

De acordo com Pontes:

Com a Reforma Universitaria (Lei 5.540/1968), foi previsto que a formacéo de
professores para o ensino secundario (disciplinas gerais ou técnicas) seria
desenvolvida em cursos de nivel superior indicados pelo Conselho Federal de
Educacédo (CFE). Tal exigéncia foi relativizada pelo Decreto-Lei n® 464/1968,
que instituiu o exame de suficiéncia a ser realizado em institui¢des oficiais
indicadas pelo referido Conselho, visando a habilitacdo dos profissionais para
0 ensino técnico, enquanto ndo houvesse nimero suficiente de professores.

A formag&o de docentes para educacdo profissional passava por muitas dificuldades e auséncia
de medidas efetivas. Com a criacdo, em 1978, dos Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica
pela Lei n° 6.545, 30 de junho de 1978, estes sdo incumbidos:

Art. 2° - Os Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica de que trata o artigo
anterior tém os seguintes objetivos:

I- ministrar ensino em grau superior; a. de graduacéo e pos-graduacéo, visando
a formacgdo de profissionais em engenharia industrial e tecnélogos; b. de
licenciatura plena e curta, com vistas a formacg&o de professores especializados
para as disciplinas especializadas no ensino de 2° grau e dos

cursos de formacdo de tecndlogos; IlI- promover cursos de extensao,
aperfeicoamento e especializagéo,
objetivando a atualizagdo profissional na area técnica industrial; I11- realizar

cursos na area técnica industrial, estimulando atividades criadoras e
estendendo seus beneficios & comunidade mediante cursos e servigos
(BRASIL, 1994, p.33).

Assim, desde 1978, os CEFETs possuem a prerrogativa de formar professores para
disciplinas especificas das areas técnicas, contribuindo para enfrentar a caréncia de professores
formados em faculdades de educacdo que estivessem habilitados para essas disciplinas,
tradicionalmente ocupadas por técnicos e bacharéis. A formacgdo desses professores se deu a
principio através de “medidas consideradas emergenciais”, cursos de capacitagdo docente
apropriadamente denominados “Esquemas I e II”.

Em 1997, ap0s a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases n. 9394/96, o Decreto Federal n°
2.208/1997 estabelece que as disciplinas técnicas poderiam ser lecionadas por professores,
instrutores e monitores, em funcdo de sua experiéncia profissional. Para tanto, eles deveriam ser
formados previamente ou em servico, através de cursos regulares de licenciatura ou de programas
especiais de formacdo pedagdgica (PONTES). Os programas especiais foram regulamentados

posteriormente em legislacao especifica.
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Na atualidade, desde a LDB (especialmente apds as alteracdes trazidas pela lei
12.796/2013I, trés modalidades de Educacdo Profissional sdo admitidas no que tange a
formacdo de professores: a) Formagdo em Nivel Médio (Curso Normal); b) Formacao em Nivel
Pés Médio (Institutos Superiores de Educagdo); ¢) Formacdo em Nivel Superior mediante
licenciaturas (a Pedagogia € também uma licenciatura) e por complementagdo pedagdgica aos
bacharelados.

Esta indefinicdo atual (estamos em 2020) quanto ao tema lanca duvidas e incertezas
guanto aos rumos que a Formagdo de Professores pode vir a tomar no futuro, em especial quando
consideramos as politicas publicas tratadas em momentos anteriores no Brasil, as quais nao
trazem para este Campo Profissional diretrizes claras e um projeto de formacdo que permita
contemplar as necessidades da sociedade brasileira e nem tampouco as dificuldades

experimentadas pelos recém-formados ao fim de seu trajeto formativo.
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