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ABSTRACT

The present article has the general objective of conducting a comparative study between two Portuguese
language textbooks for the 8th year of Elementary School — Final Years: “Singular e Plural: leitura,
producdo e estudos de linguagem”, by Balthasar and Goulart (2015) and “Tecendo Linguagens: Lingua
Portuguesa”, by Oliveira and Aradjo (2018), used in municipal public schools in the city of Carpina-PE.
Based on the assumptions of Literary Literacy developed by Cosson (2014), Marinho and Pinheiro (2012),
the guidelines for the teaching of Portuguese language present in the PCN (BRASIL, 1997; 1998), the
BNCC (BRASIL, 2018) and the Curriculum of Pernambuco (PERNAMBUCO, 2019), we analyze the data
collected in order to reflect on the space of cordel in the textbook and its performance in the classroom.
The methodology applied in this article is of qualitative approach with basic nature, explanatory objectives
and bibliographic procedure. The results obtained demonstrate that cordel, even being present in the two
selected textbooks, is not placed in a way that promotes literary literacy, being crucial the critical look of
the teacher before the treatment given to cordel in the textbooks and its value for the formation of the
student.
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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo geral realizar um estudo comparativo entre dois livros didaticos de
lingua portuguesa do 8° ano do Ensino Fundamental — Anos Finais: “Singular e Plural: leitura, producédo e
estudos de linguagem”, de Balthasar e Goulart (2015) e “Tecendo Linguagens: Lingua Portuguesa”, de
Oliveira e Araujo (2018), utilizados nas escolas publicas municipais do municipio de Carpina-PE. A partir
dos pressupostos do Letramento Literario desenvolvidos por Cosson (2014), Marinho e Pinheiro (2012),
das diretrizes para o ensino de lingua portuguesa presentes nos PCN (BRASIL, 1997; 1998), na BNCC
(BRASIL, 2018) e no Curriculo de Pernambuco (PERNAMBUCO, 2019), analisamos os dados coletados
a fim de refletirmos sobre o espago do cordel no livro didatico e sua atuagdo na sala de aula. A metodologia
aplicada neste artigo € de abordagem qualitativa com natureza bésica, objetivos explicativos e procedimento
bibliografico. Os resultados obtidos demonstram que o cordel, mesmo sendo presente nos dois livros
didaticos selecionados, ndo é colocado de forma que promova o letramento literario sendo crucial o olhar
critico do professor perante o tratamento dado ao cordel nos manuais didaticos e o seu valor para a formagao
do educando.

Palavras-chave: Literatura de Cordel; Livro Didatico; Ensino Fundamental: Letramento Literario.


https://orcid.org/0000-0001-7187-5697

CONCILIUM |343

INTRODUCAO

A intencdo de realizarmos um estudo sobre a abordagem da literatura de cordel, nos livros
didaticos de lingua portuguesa do ensino fundamental, surgiu a partir de inquietacdes e reflexdes
sobre a valorizacdo e prevalecimento do canone nos manuais, em detrimento de literaturas de
menor prestigio social, em especial o cordel. Quando comparado aos classicos — a exemplo de
obras de autores como Carlos Drummond de Andrade, Luis Fernando Verissimo, Edgar Allan
Poe, entre outros presentes nas colecdes selecionadas para estudo da literatura —, o cordel é
comumente visto como uma “literatura menor”, tendo o seu valor apagado do livro didatico ou o
seu espaco reduzido drasticamente. Soma-se a esta problematica a sua inadequada insercao nas
escolas, uma vez que muitas vezes ele é visto apenas em eventos folcléricos - ou nas feiras de
artes, como também o fato de que muitos professores, ao se guiarem apenas pelo livro didatico,
sem realizar uma analise sobre os conteudos, atividades e conceitos nele vinculados, podem, sem
perceber, abordar o poema de maneira superficial ou hem mesmo o mencionam.

Portanto, tal realidade diminui, consequentemente, as chances de o alunado dialogar com

essa rica expressédo da cultura nordestina como afirma Cardoso quem se submeter

[...] & cultura escolar, mesmo que tenha outras preferéncias de leitura, esta
inabalavelmente certo de que os grandes escritores da literatura brasileira séo:
Gregorio de Matos, Claudio Manuel da Costa, Goncalves Dias, Alvares de
Azevedo, José de Alencar, Machado de Assis, Aluisio de Azevedo, Graciliano
Ramos etc. S8o0 as obras desses nomes que estdo indicadas nos manuais de
leitura, nos livros didaticos e nas historias da literatura usados nas escolas. A
esses nomes chamamos de canones escolares, porque € a escola, por meio das
historias literarias, sua principal instancia de fixacéo, validag&o e consolidag&o.
(CARDOSO, 2016, p. 18).

Desse modo, confirma-se que realmente sdo os grandes nomes da literatura brasileira
gue detém espaco nos manuais de leitura, livros didaticos e nas historias da literatura usadas nas
escolas, conhecidos como canones escolares. O ensino dessa literatura se consolida no ambiente
escolar e “impde” ao professor um certo direcionamento a ser seguido e, desse modo, percebemos
a supervalorizagdo do cénone e o papel que o livro didatico tem nesse processo, podendo
influenciar sobre o ensino ou ndo da literatura de cordel. Embora os professores, principalmente
0s de linguagens, possuam uma certa autonomia para levarem o texto de carater popular as suas
salas de aula, isso podera ocorrer somente se eles quiserem e/ou acharem pertinente, embora
entendamos que a escola e os professores sejam importantes no processo de ensino e
aprendizagem da literatura de cordel.

Outrossim, apesar de existirem inimeros trabalhos cientificos no campo da analise da
literatura de cordel em livros didaticos, este estudo é considerado relevante e se justifica por,

ainda hoje, em 2022, existir um abismo entre a intencdo de promover, com o0 apoio dos livros
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didaticos, a imersao dos alunos na pluralidade cultural e social do Brasil. Essa imersdo poderia
ocorrer a partir do contato com a literatura de cordel e a realidade que consiste em reproduzir 0s
cléssicos da literatura nacional e traduc@es da literatura internacional.

Nesse sentido, a presente pesquisa, a presente pesquisa, de abordagem qualitativa,
natureza aplicada, com objetivos explicativos e procedimento bibliogréfico, busca realizar um
estudo comparativo entre livros didaticos de lingua portuguesa do Ensino Fundamental — Anos
Finais, sendo eles: Singular e Plural: leitura, producdo e estudos de linguagem, de Balthasar e
Goulart (2015) e Tecendo Linguagens: Lingua Portuguesa, de Oliveira e Aradjo (2018),
atualmente utilizadas nas escolas publicas municipais do municipio de Carpina-PE,
respectivamente, aprovadas pelo PNLD (2017) e PNLD (2020-2023). Tomando como base
referencial os pressupostos tedricos e praticos do Letramento Literario (COSSON, 2014) e dos
estudos sobre o cordel no contexto escolar de Marinho e Pinheiro (2012), os dados coletados
refletem sobre o espaco destinado a literatura de cordel e a sua atuacéo na sala de aula. Para tanto,
a analise aqui realizada buscou alcancar os seguintes objetivos especificos: investigar como cada
livro aborda ou se procura abordar o cordel a partir das orientacdes para o ensino de lingua
portuguesa presentes nos Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1997 e 1998 ), na
Base Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018) e no Curriculo de Pernambuco
(PERNAMBUCO, 2019); analisar, de maneira ampla, o desenvolvimento das atividades
propostas com o cordel nos livros didaticos; ressaltar a importancia de se inserir a literatura de
cordel no contexto escolar. Em suma, a presente pesquisa busca agregar conhecimento social,

cientifico e académico, sendo acessivel a todos que se interessam por literatura popular e ensino.

PRESSUPOSTOS DO LETRAMENTO LITERARIO: TEORIA E PRATICA

Sabemos que a leitura de textos literarios em sala de aula € uma ferramenta capaz de
formar, além de leitores competentes, cidadaos criticos e aptos para dialogar, interpretar e intervir
no mundo & nossa volta, construindo, desse modo, as suas proprias opinides e convicgdes acerca
da realidade social na qual estamos inseridos. No entanto, torna-se cada vez mais dificil para o
professor estimular o gosto pela leitura no ensino fundamental, o que resulta em indices de leitura
cada vez mais baixos. Nesse sentido, compreendemos que 0s pressupostos desenvolvidos por
Cosson, em seu livro Letramento Literario (2014) buscam oportunizar uma leitura significativa,
com objetivos e sentido, podendo ser um subsidio tanto metodolégico aplicavel em sala de aula
guanto uma alternativa capaz de tornar as aulas de literatura mais interessantes, convidativas e
coerentes. Tais pressupostos podem guiar o professor no manejo com o texto literario em sala de
aula de forma que ele seja capaz de desenvolver e ampliar o horizonte de expectativas do aluno

no momento da leitura.
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A priori, ao longo da obra, Cosson (2014) expde a necessidade de tratar a literatura como
objeto de ensino, porque para ele “A pratica da literatura, seja pela leitura, seja pela escrita,
consiste exatamente em uma exploracgdo das potencialidades da linguagem, da palavra e da escrita,
gue ndo tem paralelo em outra atividade humana.” (COSSON, 2014, p. 16). Nesse sentido, o
letramento literario ocupa um lugar de destaque em relagdo a linguagem poética. E valido
considerarmos que o letramento literario é apenas um tipo de letramento dentre tantos outros tipos
e niveis de letramentos e podemos, até mesmo, considerar impossivel existir alguém em uma
sociedade majoritariamente letrada como a nossa que nao tenha acesso a algum método de
letramento que pode ser variavel de pessoa para pessoa (COSSON, 2014).

Magda Soares (2001) explica que numa sociedade letrada um individuo analfabeto faz
uso, “indiretamente”, da leitura e da escrita, portanto possui um certo grau de letramento, pois se

esse individuo:

[...] vive em um meio em que a leitura e a escrita tém presenca forte, se se
interessa em ouvir a leitura de jornais feita por um alfabetizado, se recebe
cartas que outros leem para ele, se dita cartas para que um alfabetizado as
escreva [...] se pede a alguém que Ihe leia avisos ou indicagdes afixados em
algum lugar, esse analfabeto €, de certa forma, letrado, porque faz uso da
escrita, envolve-se em praticas sociais de leitura e de escrita. (SOARES, 2001,
p. 24, grifos da autora).

Além do que Soares (20021) coloca em relacdo a uma pessoa letrada, Galvdo (2001)
defende que uma pessoa pode ser analfabeta e possuir letramento, pois mesmo que seja
marginalizada social e economicamente, ao se inserir em um contexto e em préaticas de leitura e
escrita, pode ser tido como possuidora de letramento. A autora afirma que a partir da leitura e
escuta dos folhetos de cordel, os nordestinos conseguiram, de certa forma, ter acesso a uma
parcela de escolarizagdo. “[...] em muitos casos, através da memorizacdo dos poemas e em um
processo solitario de decodificagdo, pessoas analfabetas aprendiam a ler ou desenvolviam suas
competéncias de leitura.” (GALVAO, 2001, p. 190).

ApGs o percurso tedrico apresentado até o momento, é fundamental comentarmos sobre
algumas dificuldades encontradas no ensino de literatura nos anos finais e como essas dificuldades
podem ser superadas através da sequéncia expandida sugerida por Cosson (2014). Podemos
verificar, por exemplo, que, muitas vezes, a dificuldade em formar leitores criticos, despertar o
gosto deles pela leitura, é resultado das formas como tais leituras sdo levadas para sala de aula.
Essas, comumente, ndo geram nenhum sentimento de identificacdo e pertencimento do aluno ao
contexto ali apresentado como ocorre quando se realiza a leitura dos canones literarios téo
presentes nos livros didaticos e no ambiente escolar. Complementa-se a isso o0 foco apenas nos
aspectos gramaticais que fazem parte dos textos literérios e a falta de textos literarios completos.

Diante dessa realidade, a literatura de cordel pode auxiliar a reverter esse quadro caso seja
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utilizado como uma ferramenta para o letramento literario. Além de despertar a criticidade, o
gosto pela leitura, entre outros eixos da lingua, a literatura de cordel também atende, em um
primeiro momento, ao horizonte de vida do estudante para, logo depois, provoca-lo e amplia-lo
fazendo com que os sentidos do texto se presentifiquem individual e coletivamente. Para tanto, é
importante que seja feita uma observacdo mais detalhada da sequéncia didatica expandida que se
apresenta, em principio, segundo os moldes da sequéncia basica: motivagdo, introducao, leitura e
interpretacdo, sendo acrescidas as etapas: primeira interpretacdo com as contextualizacGes
(tedrica, historica, estilistica, poética, critica, presentificadora e tematica), segunda interpretacdo
e expansao.

A sequéncia basica tem inicio com a motivacao que consiste na preparacédo do aluno para
0 texto. De acordo com Cosson (2014), um exemplo de motivacéao é quando o aluno se coloca no
texto. O autor recomenda que o professor ndo se estenda por um periodo grande, pois o aluno
comeca a se dispersar do objetivo proposto; 0 passo seguinte é a introducdo do texto literario a
ser trabalhado, isto é , a apresentacdo da obra e do autor que pode ser a partir da leitura de prefacios
e essa etapa € primordial para que se estabeleca a compreensao do leitor sobre o texto literario
lido de maneira eficaz; a leitura— oral, silenciosa e/ou em grupo —, que busca oportunizar a fruicao
do texto literario também para além da sala de aula, para tanto, necessita de uma organizagdo
maior por parte do professor para os prazos de finalizacdo dos textos. Cosson (2014) declara que
é vélido incluir demais leituras, oferecendo ao aluno o contato com outras obras desde que estejam
relacionadas a obra eleita como principal.

A (ltima etapa é a interpretacdo que é o lugar de encontro entre o leitor e a obra. A
primeira interpretagdo ¢ tida como um “momento de resposta a obra” (COSSON, 2014, p. 84) em
que o leitor é marcado pelo contexto social onde vive e suas vivéncias constroem, a priori
individualmente, a compreensao e os sentidos do texto literario lido. Cosson (2014) destaca a
importancia da interpretacdo interna do aluno e da minima participagdo do professor nesse
processo, pois nesse momento é essencial deixar florescer a liberdade do aluno de expor o que
sentiu ao ler um determinado texto ao invés de buscar em grupo um consenso sobre o que foi lido.
Nesse sentido, o professor pode, por exemplo, propor ou solicitar a escrita de um ensaio que pode
levar o tempo de uma aula para que o aluno perceba “a importancia que sua leitura tem no
processo de letramento literario”. (COSSON, 2014, p. 84). Para o autor, 0 letramento literario

pode ser tomado como processo continuo e dindmico:

Interessa acentuar que, ao tomar o letramento literario como processo, estamos
tratando de um fendmeno dindmico, que ndo se encerra em um saber ou prética
delimitada a um momento especifico. Por ser apropriacdo, permite que seja
individualizado ao mesmo tempo em que demanda interacdo social, pois sO
podemos tornar proprio o que nos é alheio. Apropriacdo que nao € apenas de
um texto, qualquer que seja a sua configuragdo, mas sim de um modo singular
de construir sentidos: o literario. (COSSON, 2019, p. 25).
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Todavia, a valorizagdo dada a liberdade e individualidade do leitor nessa etapa ndo
significa dizer que o aluno esté livre para realizar opinides vagas, sendo papel do professor firmar
as regras e limites da producdo. (COSSON, 2014). Defendendo que a leitura de uma obra literaria
prevé concomitantemente a leitura de seu contexto, Cosson (2014) desenvolveu sete formas de
contextualizacBes, sdo elas: teorica, historica, estilistica, poética, critica, presentificadora e
tematica.

A contextualizacdo tedrica ocorre quando o professor percebe a importancia de permitir
que o aluno reflita sobre como o entendimento dos conceitos veiculados em certas obras literarias
podem auxiliar em sua compreensao e interpretacdo do texto literario. (COSSON, 2014). A
contextualizag&o historica aborda a relagdo entre a sociedade atual com o momento histérico ou
periodo de publicagdo das obras mas ndo pode ser feita de forma “mecénica”, ou seja, que trate a
“historia como mera sucessdo de eventos” (COSSON, 2014, p. 87), pelo contrario, é necessario
abarcar toda a riqueza histérica dos textos literarios lidos. Cosson (2014) apresenta caminhos
metodoldgicos para introduzir essa contextualizacdo em sala de aula, como por exemplo, seguir
a partir do que os alunos mais gostam, realizando uma contextualizacéo biografica e a editorial.
(COSSON, 2014).

A contextualizacgdo estilistica, pede um olhar mais cuidadoso do professor, visto que esta
relacionada a pratica de ensino de literatura tradicional que busca identificar periodos literarios e
suas respectivas caracteristicas, porém Cosson (2014) chama atencao para o professor alertar que
“os periodos literarios sdo abstra¢bes construidas a posteriori pelos historiadores, logo sdo as
obras que informam os periodos e ndo inverso” (COSSON, 2014, p. 87). Logo, o professor pode
realizar, a partir dessa contextualizacdo, o vinculo existente entre obra e periodo.

A contextualizacao poética se da na observacdo da estrutura presente nas obras, mas de
uma forma que o resultado seja o entendimento de como o aspecto estrutural de um texto literario
pode auxiliar na leitura e compreensdo. A contextualizaco critica, que se pauta na recepgao das
obras de modo a proporcionar um dialogo entre leituras a partir da critica literaria, entretanto o
docente ndo deve colocar a voz da critica literaria como absoluta e nem a ensinar, pelo contrério,
a intencdo é utiliza-la como forma de ampliar o horizonte de leituras dos alunos. (COSSON,
2014). H& também a contextualizacdo presentificadora e essa chama a aten¢do do aluno para a
obra selecionada através da relagdo do tema com a atualidade e com o contexto social, pessoal,
entre outros contextos de sua vivéncia, para que ele perceba como a obra literaria ndo é distante
do seu mundo. Por fim, temos a contextualizagdo tematica, que apresenta como caracteristica
inserir os comentarios e as repercussdes que o tema da obra literaria levanta, mas de uma maneira
que o0 a obra literéria ainda seja o objeto central do estudo literario para que ndo vire um ensino

de tematicas soltas e descontextualizadas com a obra.
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As contextualizagBes levam a uma segunda interpretacdo e a expansdo da leitura. Essa
segunda interpretacdo se detém em aspectos especificos de uma obra para que seja realizada uma
leitura mais densa e deve estar relacionada com a primeira. As atividades sugeridas por Cosson
(2014) direcionam o professor para o compartilnamento da leitura. A expans&o visa a comparagéo
entre duas obras para que sejam observadas as semelhancas existentes, considerando “as
possibilidades de didlogo que toda obra articula com os textos que a precederam ou que lhes sdo
contemporaneos ou posteriores” (COSSON, 2014, p. 94).

No que se refere a pratica pedagdgica, podemos tomar como exemplo o artigo de Silva e
Azevedo (2021), que, através de uma pesquisa-acdo, aborda a importancia do professor nao se
contentar com o livro didatico e buscar metodologias para complementa-lo para que assim as
préticas de leitura em sala de aula se efetivem de maneira mais satisfatéria e completa a partir da
utilizacdo integral de textos literarios. Desse modo, as sequéncias didaticas propostas por Silva e
Azevedo (2021) unem de maneira pratica os pressupostos do letramento literario com os do
método recepcional em duas sequéncias didaticas que trazem sugestdes de atividades, tendo como
base 0s conhecimentos prévios do estudante sobre o cordel, por exemplo, producgdes escritas,
leituras e debates sobre os folhetos. Ademais, Marinho e Pinheiro (2012) certifica a importancia
dessas atividades e sugere a realizacdo de uma feira de cordel onde podem ser encenadas histérias
de cordel, apresentadas musicas provenientes desse tipo de poema etc.

Em suma, é importante que o professor, principal agente no processo do letramento
literario, reflita sobre a sua pratica e oportunize um ensino de literatura que considere a pluralidade
cultural, ao invés de se apoiar inteiramente no manual didatico que apresenta lacunas na
disposicdo dos géneros textuais e literarios, atividades, contetdos etc. Considerando que, assim
como aconselha os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), o livro didatico ndo deve

ser utilizado sem complementacdes e adaptacdes.

A LITERATURA DE CORDEL NO LIVRO DIDATICO TECENDO LINGUAGENS

As autoras Oliveira e Aradjo (2018) introduziram a literatura de cordel no 8° ano na
unidade 2 “Com a palavra narradores e poetas”, capitulo 3 “lendas e cantadores”. A unidade
pretende destacar os “géneros” de tradicdo oral e inicia apresentando a capa do folheto de cordel
“Galopando o cavalo pensamento”, de Marco Aurélio com xilogravura de Erivaldo da Silva e
Klévisson Viana, assim sendo, percebemos que nesse momento podemos fazer uma aluséo a
etapa de motivagdo proposta por Cosson (2014), visto que Oliveira e Araujo (2018), no final da
unidade anterior, ja buscam preparar o aluno para adentrar o capitulo trés. Assim sendo, os alunos
sdo desafiados a pesquisarem a biografia do autor Patativa do Assaré, que vai ser abordado no
capitulo seguinte, a anotar o que mais achar interessante e comparar com a pesquisa dos colegas

buscando semelhancas e diferengas. O capitulo é iniciado com uma pergunta para sondar 0s
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conhecimentos prévios do aluno, a exemplo de “Vocé sabe o que ¢ literatura de cordel? Se souber,
conte aos colegas do que se trata” (OLIVEIRA E ARAUJO,2018, p.82). Dessa forma, vemos a
etapa de motivacdo, pois como aponta Cosson (2014, p. 55) “a construgdo de uma situagdo em
que os alunos devam responder a uma questdo ou posicionar-se diante de um tema é uma das
maneiras usuais de constru¢do da motivacao”.

A imagem do folheto de Marco Haurélio também pode ser tida como etapa de motivagéo,
pois o professor pode se valer dela para despertar a curiosidade e motivar o aluno a se interessar
pela literatura de cordel. Em seguida, as questdes partem para interpretacdo do aluno acerca do
titulo e ilustracdo o que pode ser considerada a etapa de interpretacdo. Todavia, a interpretacéo é
guiada pelo livro didatico sem muito aprofundamento, com sutiliza, solicitando apenas que os
alunos interpretem o titulo e a ilustracdo sem que seja feita apresentacdo do autor e do folheto —
a introducdo — e nem pela leitura do folheto — etapas fundamentais para a proposta de letramento
literario (COSSON, 2014).

No quarto quesito, as autoras retomam a pesquisa realizada sobre Patativa do Assaré para
introduzir o poema “O poeta da ro¢a”, do mesmo autor. Nesse ponto, verificamos a etapa de
introducdo ao texto literario, pois como Cosson (2014) aponta “no momento de introducdo ¢
suficiente que se fornegam informagdes basicas sobre o autor, e se possivel ligadas aquele texto.”
(COSSON, 2014, p. 60). Sendo exatamente 0 que as autoras pretendem, pois o0 espaco dado a
biografia, mesmo que grande, possui relacdo com o poema, uma vez que 0S versos criados por
Patativa do Assaré foram inspirados no cotidiano de sua vida na roca.

A secdo pratica de leitura imerge o aluno no poema “O poeta da ro¢a”, porém nao houve
um direcionamento para 0 modo como a leitura seria realizada, isto é, se seria individual,
silenciosa ou oral, compartilhada ou mediada pelo professor, e as questdes levantadas ap0s o texto
nao fizeram emergir uma experiéncia literaria, isto €, permitir ao leitor “[...] penetrar na obra de
diferentes maneiras, a explora-la sob os mais variados aspectos.” (COSSON, 2014, p. 29). Pelo
contrario, as questdes referentes ao poema séo puramente de interpretagdo textual, localizagdo e
agrupamento semantico de expressoes ligadas a roga, tendo apenas uma questéo que da margem
ao olhar subjetivo de cada aluno sobre o texto que foi lido, ao perguntar “O que mais chamou a
sua atencdo nesse poema?” (OLIVEIRA e ARAUJO, 2018, p. 85). Desse modo, a etapa de
interpretacdo nédo é trabalhada, pois essa etapa requer um dialogo profundo com o texto.

Na se¢do, “Linguagem do texto”, notamos que ao invés de ter sido explorado o texto
literario em si, isto €, seu aspecto estético, como o conteido transmitido pelo poema de forma a
contribuir para a formacdo de um leitor critico e reflexivo no que diz respeito a importancia de se
conhecer a literatura de cordel, o texto literario virou pretexto para trabalhar apenas aspectos
gramaticais. As atividades propostas nessa se¢do consideraram apenas a analise da relagéo
semantica entre as das duas estrofes do poema. Apés essas questdes as autoras deram destaque a

explicagdo da figura de linguagem antitese. Na mesma secéo, a questdo dois tem como intuito
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fazer com que os alunos percebam que as expressées utilizadas no poema de cordel séo diferentes
da norma padrdo, explicitando os verbos (assind/estuda) de forma a fazer com que os alunos
comparem a auséncia do “r” final desses verbos e também a auséncia do acento agudo no verbo,
segundo a norma oficial ou formal. A terceira questdo pretende guiar os alunos @ mesma reflexdo
sobre a apdcope da consoante final, mas, dessa vez, utilizando os substantivos (corage/visage).
Podemos dizer que a quarta questdo € uma das mais problematicas, pois ao questionar que “As
formas assina e estuda que aparecem no poema correspondem aos registros formais assinar e
estudar, respectivamente. O que mudou no registro dessas duas palavras em relacdo a norma —
padrio? (OLIVEIRA e ARAUJO, 2018, p.86.) pois provoca os estudantes para que facam uma
comparagdo entre o registro convencional e o registro utilizado no poema, a verificarem que 0s
desvios ocorridos na escrita das variantes (visage/corage), (estuda/assina), sem contextualizar
todo o aspecto variacionista da lingua, pode resultar aos discentes a compreensdo de que todas as
formas linguisticas que se distanciam da norma padrdo é errada e desse modo eles podem acabar
se distanciando e desvalorizando a arte da cultura regional. No tdpico seguinte, ocorre a
explicacdo sobre duas variacGes linguisticas — a geografica e social —, de forma completamente
aleatdria, em meio as questdes, comprovando que a atividade, em nenhum momento, propiciou a
fruicdo leitora tdo defendida por Cosson (2014) tampouco discutiu acerca da relevancia da
regularidade da variacdo linguistica contextualizando com as caracteristicas do cordel e nem
explorou a variacao e o preconceito linguistico.

A secdo “Na trilha da oralidade”, apresenta a proposta de interpretagdo das estrofes do
poema “O poeta da roga” buscando desenvolver o eixo oral de ensino como orienta a BNCC
guando defende a importancia de fazer: “a leitura em voz alta de textos literarios diversos
expressando uma compreensdo e interpretacdo expressiva e fluente que respeite as hesitacdes,
pausas, ritmo e entonagdo” (BRASIL, 2018, p. 161). A leitura oral ¢ importante, pois “tende a ser
um ato transitivo, posto que a voz se eleva para outros ouvidos.” (COSSON, 2014, p. 27), ¢ além
disso, o autor considera que a leitura também deve ser espago de “compartilhamentos de visdes
do mundo entre 0os homens no tempo e no espago.” (COSSON, 2014, p. 27). Todavia, no segundo
topico das orientacdes para a atividade, as autoras destacam que para expor o trabalho, os alunos
precisam utilizar uma linguagem mais formal, por tratar-se de uma exposi¢do publica. Essa
atividade de transposicdo de norma traz serias implicagbes, uma vez que, por ndo haver uma
apresentacdo correta do fendbmeno da variacéo linguistica, os alunos podem associar, mais uma
vez, que o registro utilizado nos cordéis é errado, fortalecendo o preconceito linguistico. Sobre
essa questdo vé-se que o livro didatico ndo esta alinhado conforme a BNCC que coloca como

vital:

[...] estabelecer relacdo entre fala e escrita, levando-se em conta 0 modo como
as duas modalidades se articulam [...] as diferencas entre 0 modo de falar e de
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registo escrito [...] refletir sobre as variedades linguisticas, adequando sua
producéo a esse contexto. (BRASIL, 2018, p. 80).

A secdo “Para vocé que € curioso” apresenta informagdes sobre o surgimento da literatura
de cordel. No topico “pratica de leitura” mais uma vez € realizada uma breve motivagao ao poema
“O burro € o ser humano”, de José de Acaci, através da imagem da capa do folheto e de perguntas
de conhecimento prévio, porém nao é realizada nenhuma apresentacao do autor e da obra. No que
concerne a leitura, as autoras buscaram trazer dados relevantes de outros textos que se relacionam
ao folheto de cordel refletindo um pouco a proposta de Cosson (2014) para leitura que orienta
“[...] um exemplo de leitura de outros textos menores que tenha alguma relagdo com o texto maior,
funcionando como uma focalizacgdo no momento da leitura e permitindo que se tecam
aproximagoes entre o que ja foi lido e o0 novo texto.” (COSSON, 2014, p. 63).

No que concerne a etapa de interpretacdo, o livro didatico ndo abarca questdes de
interpretacdo, ndo estimula para uma discussao sobre o que foi lido, para uma reflexdo do texto.
Ao invés de imergir o discente a fruicdo do texto pelo texto, o material didatico parte para a se¢do
“Por dentro do texto” onde, para responder as questdes o aluno ndo precisa dialogar com ele e
entendé-lo profundamente basta, como aponta a quinta e a sétima questdo nas paginas 91 e 92,
respectivamente, responder aos comandos “[...] escolha e copie [...], “Localize e transcreva [...]”
(OLIVEIRA E ARAUJ0,2018, p. 91 e 92).Nos demais quesitos articulam-se textos especificos,
mas que tratam, de certa forma, da mesma ideia.

Na secdo “reflexdo sobre o uso da lingua” as autoras apresentaram o trecho de uma noticia
acerca do reconhecimento da literatura de cordel como Patriménio Cultural Imaterial Brasileiro.
Todavia, no manual do aluno, nenhuma das oito questes propostas abordam o tema levantado
pela noticia, nenhuma discussdo foi sugerida em torno da evidente importancia que a literatura de
cordel tem no nosso pais, pelo contrario, a noticia foi utilizada com o foco nos sinais de pontuacéo.

Outrossim, ao analisarmos o livro didatico de Oliveira e Aradjo (2018) no que concerne
a do Letramento Literario percebemos que, embora seja possivel encontrar algumas marcas da
sequéncia basica proposta por Cosson (2014), elas ndo estdo colocadas de forma a favorecer, com
eficacia, o letramento literario do alunado. As atividades ndo estimulam a fruigdo estética dos
folhetos; ndo estabelecem relagdes entre o texto literario e o contexto de sua producéo,
relacionando a realidade do aluno de forma a estimular o gosto pela literatura popular, assim como
desenvolver os eixos da lingua. Ao invés de contemplar esses pontos, as autoras visaram, ha maior
parte das vezes, 0s aspectos gramaticais dos textos literarios.

Ap6s analisarmos de forma minuciosa as propostas contidas no livro didatico, ndo
encontramos atividades que abarcassem a sequéncia expandida de Cosson (2014) composta pela
primeira interpretacdo, contextualizagbes (tedrica, historica, estilistica, poética, critica,

presentificadora, tematica), segunda interpretacdo e expansdo. Nesse sentido, o professor
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necessita ter um olhar critico para a sua propria pratica e para as lacunas encontradas nos livros
didaticos, pois o livro didatico deve ser apenas um auxiliador no processo de ensino e ndo uma
autoridade inquestionavel. E importante que o professor utilize o livro didatico, buscando
complementé-lo de acordo com o seu planejamento didatico. Lajolo (1996) compreende que o
livro didatico por melhor que seja é apenas um livro e que independente da qualidade do livro ele
pode ser bom, pois tudo depende das complementacGes e como € trabalhado em sala de aula. Em
sintese, o professor, que conhece as necessidades de seus estudantes, pode valer-se das sequéncias

basica e expandida e adapta-las de modo a promover o letramento literario.

A LITERATURA DE CORDEL NO LIVRO DIDATICO SINGULAR E PLURAL

A literatura de cordel é apresentada na colegdo “Singular e plural: leitura, producgéo e
estudos de linguagem” em uma unidade destinada ao 8° ano do ensino fundamental. A unidade
pretende tratar da Diversidade Cultural do nosso pais e, no que concerne ao cordel, as autoras o
colocam no final da unidade no caderno de leitura e produgdo em um tépico intitulado “Roda de
Leitura: Cordel e outras linguagens”, Nessa se¢do, consta a apresentacdo do que seria o cordel a
partir de uma sextilha, em redondilha maior, com esquema de rimas ABCBDDC, do cordel
Origem da literatura de cordel e a sua expressao de cultura nas letras de nosso pais, de Rodolfo
Coelho Cavalcante e, ao lado, a imagem de livretos de cordel da feira de Caruaru, cidade
conhecida por sua rica expressao cultural em varios &mbitos e também no que se refere a producéo
de cordéis.

Logo abaixo da estrofe, as autoras apresentaram duas questdes: a primeira, “Vocé ja ouviu
falar dessa poesia pura dos poetas do sertdo?” e a segunda “O que vocé sabe sobre literatura de
cordel?” (FIGUEIREDO, BALTHASAR e GOULART, 2015, p. 82). Essas questdes tem a
intencdo € de provocar o uso dos conhecimentos de mundo do aluno, no entanto, as discussdes
ficam resumidas nesse ponto e o uso de apenas um fragmento do folheto dificulta a compreensao
dos alunos e ndo dd margem a mais discussdes.

Nesse sentido, a etapa de motivacdo defendida por Cosson (2014) n&o foi atendida nesse
livro didatico, uma vez que as autoras ndo sugeriram a realizagdo de uma atividade prévia com o
objetivo de preparar o aluno para entrar no texto de forma a despertar a curiosidade sobre o género
cordel. Para Cosson (2014) essa etapa ¢ crucial, pois “O sucesso inicial do encontro do leitor com
a obra depende de uma boa motivagao” (COSSON, 2014, p. 54). Alia-se a esse fator a utilizagdo
de um pequeno fragmento de cordel ao invés do texto na integra, impedindo que aluno tenha
contato direto com a leitura. Todavia, vimos que as questBes apresentadas buscam, de certa forma,
estimular o interesse dos alunos sobre o cordel ao abarcar questdes que estimulam seus
conhecimentos prévios, mas ndo tracam uma maneira de direcionar essas respostas a um

conhecimento especifico sobre o0 poema narrativo cordel. Cosson (2014) aponta a importancia de
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“[...] estabelecer o objetivo, aquilo que se deseja trazer para os alunos como aproximagao ao que
vai ser lido depois.” (COSSON, 2014, p. 79).

No que se refere a introducdo, apesar de Rodolfo Coelho Cavalcante ser um grande
representante da literatura de cordel, o livro didatico, na pagina 57, ndo introduz nenhuma
informacdo sobre o autor e a obra. Nessa parte da sequéncia basica, Cosson (2014) sugere que
“[...] se fornegam informagdes basicas sobre o autor e, se possivel ligadas aquele texto.”
(COSSON, 2014, p. 60). Ao colocarem apenas um fragmento do texto, as autoras impediram que
o aluno tivesse contato direto com a leitura completa do texto. Isso se torna curioso, pois a
intencdo de inserir o cordel no caderno de leitura seria justamente para colocéa-la no centro das
discussdes, mas ao invés de priorizar esse eixo da lingua, o livro didatico ndo fez mencéo para o
trabalho com leitura em sala de aula, o que, de acordo com Cosson é uma etapa fundamental para
o letramento literario, considerando que através dela “[...] encontramos o senso de nés mesmos e
da comunidade a que pertencemos.” (COSSON, 2014, p. 17).

Em outra sec¢8o, as autoras colocam o poema A vida secreta da mulher feia, de J. Borges
e, logo apds, apresentam o autor como cordelista Pernambucano reconhecido internacionalmente.
Nesse momento, podemos verificar, de certa forma, a apresentacdo do autor, etapa importante da
sequéncia bésica e expandida de Cosson (2014), porém essa apresentacdo ndo esta vinculada ao
texto destacado, como sugere Cosson, e ndo € realizada a apresentacdo da obra. Dito isto, no
tocante a leitura, ndo ha nenhum direcionamento de como ela pode vir a ser realizada, sendo, mais
uma vez, uma etapa do Letramento Literario que nao foi preconizada no livro didatico.

No tdpico “provocagdes” podemos perceber a falta da etapa de interpretag@o, pois so €
perguntado “qual o assunto do texto?” (FIGUEIREDO, BALTHASAR e GOULART, 2015, p.
58), uma questdo mecanica que aponta para uma mesma resposta comum, ndo sendo colocada
uma questdo que motive o aluno a fazer uma reflexao sobre o texto lido ou sobre o que ele sentiu
no momento da leitura, fatores essenciais para o letramento literario.

As autoras, em outra sec¢do, abordam as semelhancas entre cordel e repente, conceituando
esse Ultimo e apresentando a categoria desafio. HA um exemplo de desafio a partir dos trechos
dos cantadores Cego Aderaldo e Zé Pretinho. Para terminar a unidade, é apresentado um topico
“Vale a pena ver e ouvir!” com duas sugestdes de animagdes, A arvore do dinheiro e A moga que
dancou depois de morta, ambos com suas respectivas sinopses e links de consulta para que o
aluno conheca mais o cordel. Nessa perspectiva, podemos fazer uma relagdo com a etapa de
expansdo, uma vez que esse topico visa aprofundar o conhecimento do aluno sobre o cordel,
relacionando com outras obras em um mesmo horizonte.

O cordel também ¢ abordado pelas autoras na pagina 82, capitulo 3, na sessdo “Leitura e
Produ¢do” com titulo “Roda de Leitura: Literatura de Cordel” com a proposta de uma relagao do
cordel trabalhado no capitulo anterior com o “cordel” Nordestino, sim, Nordestinado, ndo, de

Patativa do Assaré.
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Na realidade ndo é um cordel, e, sim, um poema popular, pois, todo cordel € um poema
popular, mas nem todo poema popular € um cordel, conforme Silva (2021). O cordel pode ser

dividido em “folhetos de cordel” e “romances de cordel”, comenta Silva:

Aqui é importante destacarmos que muitos textos denominados de folhetos de
cordel (com 8, 12 ou 16 paginas) ou de romances de cordel (com 24, 32, 48 ou
64 paginas) ndo preenchem os requisitos desse tipo de poesia narrativa, como
a quantidade de paginas ou estrofes, métrica, ritmo, rima e oracdo, além de,
muitos também, ndo apresentarem uma estética com literariedade. (SILVA,
2021, p. 21).

Os tipos de cordeis sdo o cordel literario, o circunstancial e o didatico (SILVA,
2021). Enquanto producéo poética, o cordel brasileiro, conforme comenta Luciano
(2021), apresenta elementos narrativos, liricos e dramaticos.

O poema popular Nordestino, sim, Nordestinado, ndo, de Patativa do Assaré. foi
trabalhado no topico “Provocagdes” e, mais uma vez as autoras decepcionaram com o trato dado
ao poema popular. A priori, ndo foi proposto um direcionamento para a préatica de leitura como
se apenas apresentar o texto fosse o suficiente. Cosson (2014) argumenta que para que O
letramento literario se efetive no contexto escolar é imprescindivel ultrapassar a leitura usual. A
etapa de introducdo, como sugere Cosson (2014), ficou a desejar, pois as autoras ndo
apresentaram o autor e a obra, mesmo o0 autor sendo considerado um dos mais relevantes
representantes da cultura popular nordestina do século XX. Assim sendo, as atividades propostas
seguiram o rumo das anteriores dando énfase a uma tentativa de interpretacdo textual a partir de
questdes genéricas, abordando de forma incompleta os pressupostos da teoria do Letramento
Literario.

Outrossim, o manual didatico “Singular e Plural: leitura, producdo e estudos de
linguagem” apresenta apenas uma atividade que faz referéncia a segunda interpretacdo da
sequéncia expandida, com a proposta de “Expansdo”, porém, ¢ trabalhada de forma rasa e
insuficiente, sem mencionar qual elemento de contextualizacdo tedrica, historica, estilistica,
poética, critica, presentificadora ou tematica, da primeira interpretagdo, precisaria ser recortada
para se fazer um estudo mais aprofundado, inclusive expandindo a visdo de leitura do aluno,
comparando o texto lido com outras obras. E vélido apontar que em nenhum momento, ao longo
do assunto, as autoras inseriram conhecimentos basicos acerca dessa literatura, isto &, suas
caracteristicas, a identificacdo de versos e estrofes, a sua funcdo social e a sua importancia
cultural, aspectos basicos e fundamentais para que o professor amplie os conhecimentos dos
discentes, preferindo deixar a cargo do docente o papel de explanar as nogdes essenciais de forma

mais completa.

CONSIDERACOES FINAIS
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Ao longo da pesquisa, percebemos que a utilizacdo do livro didatico sem um olhar
guestionador do professor limita as aulas de literatura, visto que, muitas vezes, aborda o texto
literario apenas como pretexto para o ensino de aspectos gramaticais conforme visto em atividades
referentes ao cordel nos livros didaticos analisados.

O fato de que o docente ndo é incentivado pelos documentos oficiais ou pela escola a
inserir o cordel em suas aulas, diminui as chances de o aluno conhecer essa literatura. Diante
disso, os resultados obtidos demonstram que embora a literatura de cordel esteja presente nos
livros didaticos analisados, ela ndo é colocada de forma que promova o letramento literdrio,
fazendo-se, dessa forma, cada vez mais necessario o olhar critico do professor perante o
tratamento dado ao cordel nos manuais didaticos e a sua importancia para a formacao cultural do
educando. Nesse sentido, € preciso que o professor va além das propostas do livro didatico,
principalmente se em seu planejamento de aula ele busca oportunizar uma formagéo cultural a
partir do cordel.

Dessa forma, o docente pode adaptar as propostas para o letramento literario apresentadas
por Cosson (2014) nas aulas de literatura de cordel, visando aproximar o aluno de sua realidade,
a partir dessa grande riqueza cultural capaz de desenvolver no alunado um olhar critico, uma

desenvoltura criativa e artistica.
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