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ABSTRACT

This article presents a reflection on the possibilities of PIBID/Pedagogy in the process of theoretical,
methodological and didactic foundation for the development of an anti-racist education, based on a
theoretical-epistemological contribution anchored in authors such as Fonseca (2009); Cunha Junior (2005)
and Skovsmose (2007) — regarding linguistic and mathematical literacy, from a critical perspective —,
Cavalleiro (2001); Gomes (2006, 2012); Ribeiro (2002) — in reflections on anti-racist education. The
analysis of experiences demonstrates that PIBID can be simultaneously configured as a training space
aimed at building an anti-racist education, and as a possibility of raising the quality of teacher training —
initial and continuing.
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RESUMO

Este artigo apresenta uma reflexdo sobre as possibilidades do PIBID/Pedagogia no processo de
fundamentagdo tedrica, metodoldgica e didatica para o desenvolvimento de uma educagéo antirracista, a
partir de um aporte tedrico-epistemoldgico ancorado em autore/as como Fonseca (2009); Cunha Junior
(2005) e Skovsmose (2007) — no que tange ao letramento linguistico e matematico, numa perspectiva critica
—, Cavalleiro (2001); Gomes (2006, 2012); Ribeiro (2002) — nas reflexdes sobre educa¢io antirracista. A
andlise das experiéncias demonstra que o PIBID pode se configurar, simultaneamente, como um espacgo
formativo voltado para a constru¢do de uma educacdo antirracista, e como possibilidade de elevagdo da
qualidade da formag&o docente — inicial e continuada.
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INTRODUCAO

A formacdo de professore/as é tematica recorrente nos debates sobre educa¢do em um
cenario que propala a necessidade da melhoria de sua qualidade face a contradi¢do revelada pelo
aumento do acesso (quase universalizacao do Ensino Fundamental) e o decréscimo dos resultados
aferidos em testes nacionais e internacionais que mensuram o desempenho do/as estudantes.
Varios estudos que apontam o lugar de relevancia que ocupa a formagéo docente seja no &mbito
da pesquisa no campo da educacdo, seja nas politicas educacionais. Para ilustrar, sdo oportunas
as palavras de Sheibe (2010, p. 987):

[...] é na formag&o docente que encontramos hoje o foco central das politicas
nacionais ocorridas no cenario da educacéo brasileira desde a década de 1990.
O professor, tido como agente de mudanca, emerge, pois, cada vez mais, como
o responsavel pela realizacéo do ideario do século XXI.

Segundo Gatti (2003), desde fins dos anos 1980 a temética em tela é crescente dentre 0s
trabalhos de pesquisa em educacdo, sendo variaveis e heterogéneos os focos desses estudos. E em
estudo publicado em 2010, fruto da analise de projetos pedagdgicos de cursos de licenciatura de
instituicbes publicas e privadas das cinco regides do pais, a autora em referéncia apresenta um
panorama desolador quanto as condi¢des dos cursos. Afirmando merecer atencdo especial, dentre
outros aspectos, a fragmentacdo entre e intracurso, assim como a parte curricular dedicada a
formacdo especifica para o trabalho docente, ela caracteriza a formacédo de professore/as como
um cenério preocupante (GATTI, 2010).

Destarte, as fragilidades nos processos formativos docentes, relativas ndo somente a
dimensdo epistémica, como também metodoldgica e didatica, tém sido ha muito discutidas e
apontadas como um impasse para o enfrentamento exitoso da complexidade do trabalho na escola.

Lidar com as diversidades que compbem as salas de aula, certamente, integra essa
complexidade. Os escritos de Cavalleiro (2000), por exemplo, ha algum tempo ja indicavam a
insuficiéncia de reflexdes e questionamentos de docentes quanto as situagfes de preconceito e
discriminag&o étnico-racial no cotidiano escolar, com prejuizo ao desempenho de criangas negras.
Isso porque as criangas acabam por interiorizar a pretensa superioridade branca que permeia o
imaginario das relagdes raciais no Brasil, transmitida pelo siléncio da escola sobre o racimo e suas
manifestacOes na sociedade, inclusive na sala de aula.

Tal siléncio também ¢ indicado por Valente (2005) quando afirma que a escola nédo
oferece possibilidades adequadas para que construcdo/afirmacdo da identidade das criangas
negras, o que contribui, inclusive, para reforcar negativamente esteredtipos. Em direcéo
semelhante, os estudos de Dias (2012), relativos a diversidade étnico-racial na Educacao Infantil,

também tém contribuido para a apreensdo da importancia de uma fundamentacéo tedrica (e
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metodoldgica) sobre as relages raciais nos processos formativos docentes, tendo em vista a
construcdo de uma educacdo antirracista. A autora argumenta ressaltando o papel do
desenvolvimento de situacGes de aprendizagem que propiciem atitudes de resisténcia entre
criangas negras, bem como a (re)construcao de conceitos e percepg¢éo pelas criangas brancas.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), instituido pelo
Decreto N° 7.219/2010, e implementado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES). Sua finalidade € “fomentar a inicia¢do a docéncia, contribuindo para o
aperfeicoamento da formacdo de docentes em nivel superior e para a melhoria de qualidade da
educacdo basica publica brasileira” (BRASIL, 2010), podendo, portanto, contribuir para mitigar
alguns dos problemas sinalizados e, particularmente a fragilidade teérica e metodoldgica para o
trabalho com temas relacionados a educacdo antirracista.

Nesse trabalho, analisamos uma experiéncia no &mbito do PIBID (edigdo 2020-2022), no
curso de Pedagogia da Universidade Federal do Maranhdo, campus Sdo Luis, por meio do
Subprojeto intitulado “Entrecruzando alfabetizagdo e letramento linguistico e matematico com
educacdo para as relagbes étnico-raciais” (PRAZERES, 2020), tendo por base a visdo da
coordenadora de area. Subprojeto que teve como eixos estruturantes a alfabetizacao e o letramento
linguistico e matematico, contemplando os processos de diversidade e interculturalidade,
referendados em temas condizentes com uma educacao antirracista.

O estudo analisa tal experiéncia, tecendo consideracdes acerca das possibilidades do
PIBID no processo de fundamentacao teorica, metodoldgica e didatica para o desenvolvimento
de uma educagdo antirracista. Para atanto, utiliza um aporte tedrico-epistemoldgico ancorado em
autore/as como Fonseca (2004, 2009); Cunha Junior (2005) e Skovsmose (2007) — no que tange
ao letramento linguistico e matematico, huma perspectiva critica —, Cavalleiro (2001); Gomes
(2006, 2012); Ribeiro (2002) — nas reflexdes sobre educacao antirracista.

O texto inicia-se com uma breve contextualizacdo do Subprojeto, apresentando alguns
aspectos de sua fundamentacdo tedrica. Prossegue com a caracterizagdo do locus da concretizacao
das agBes desenvolvidas para, entdo, discorrer sobre as atividades realizadas e apresentar uma
sintese conclusiva que afirma as possibilidades do PIBID/Pedagogia na formag&o de professore/as
articulada com as demandas de um planejamento pedagdgico voltado para uma educacdo

antirracista.

BREVES CONSIDERACOES SOBRE O SUBPROJETO PIBID/PEDAGOGIA/UFMA —
CAMPUS BACANGA

A adocdo de posturas, atitudes e procedimentos derivados de uma anélise critica da
qualidade e efeito das relagdes étnico-raciais que tém se efetivado no pais, demanda do/a docente

uma solida formacdo profissional (GOMES, 2006). Formacdo, esta, na perspectiva de
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desconstrucao de toda uma historia negada, silenciada e/ou distorcida, porque escrita e difundida
do ponto de vista do colonizador, do eurocentrismo (GOMES, 2012; VIEIRA, 2012).

Sem duvida, a escola € parte integrante desse processo de inculcagdo de uma visdo de
mundo arbitréria, pela via do curriculo e do siléncio sobre as tensdes raciais em suas dependéncias
e na sociedade como um todo, contribuindo para a producéo e reproducéo de desigualdades. No
entanto, a partir de uma apreensdo pelas lentes da contradi¢do, é possivel afirmar o relevante papel
da escola na construcéo das identidades e dos valores ndo apenas étnicos e morais, como também
estéticos. Mas, igualmente, reconhece-la como lugar onde se aprende a discriminar, a rejeitar
padrbes e valores referentes aos grupos cujo pertencimento étnico-racial seja ndo-branco e a
incorporar e defender as visdes de mundo da elite dominante europeia.

Com apoio em Gomes (2012), compreendemos que a educagdo escolar € um espago-
tempo de formacdo humana, oficializacdo e sistematizacdo de conhecimentos, podendo realizar
uma intervencdo positiva na desconstrucao de preconceitos, estere6tipos e, portanto, no combate
as discriminacfes. Assim, a compreensao é que a escola pode ser uma aliada no enfrentamento
do racismo, mediante o desenvolvimento de um trabalho que privilegie uma educacao antirracista,
para a construcao de uma identidade pluriétnica.

Constituem-se fatores constituintes de tal trabalho, além do aumento do acesso e da
melhoria das condicGes de permanéncia da populacdo negra em todos 0s niveis da escolarizagéo,
a formacdo docente para o desenvolvimento de uma préatica pedagodgica que contribua para a
(re)educacdo das relagbes étnico-raciais positivas. Assim, uma solida fundamentacao teérica e
metodologica acerca dos temas referentes a construcéo de uma educacdo antirracista, configura-
se como um desafio, ainda atual, a ser enfrentado pelos processos formativos de professore/as.

Para Cavalleiro (2001), uma educacado antirracista tem algumas caracteristicas que devem
ser contempladas no planejamento das atividades de ensino e aprendizagem desde o inicio da

escolarizacdo e na abordagem dos contelidos das diferentes &reas do conhecimento, quais sejam:

1. Reconhece a existéncia do problema racial na sociedade brasileira.

2. Busca permanentemente uma reflexdo sobre o racismo e seus derivados no
cotidiano escolar.

3. Repudia qualquer atitude preconceituosa e discriminat6ria na sociedade e no
espaco escolar e cuida para que as relagBes interpessoais entre adultos e
criangas, negros e brancos sejam respeitosas.

4. N&o despreza a diversidade presente no ambiente escolar: utiliza-a para
promover a igualdade, encorajando a participacao de todos/as os/as alunos/as.
5. Ensina as criangas e aos adolescentes uma historia critica sobre os diferentes
grupos que constituem a historia brasileira.

6. Busca materiais que contribuam para a eliminacao do ‘eurocentrismo’ dos
curriculos escolares e contemplem a diversidade racial, bem como o estudo de
‘assuntos negros’.

7. Pensa meios e formas de educar para o reconhecimento positivo da
diversidade racial.
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8. Elabora ag¢@es que possibilitem o fortalecimento do auto-conceito de alunos
e de alunas pertencentes a grupos discriminados (CAVALLEIRO, 2001, p.
158).

Um trabalho educativo atento e condizente com essas caracteristicas constitui-se, sem
davida, um desafio que demanda mudanga de préaticas e descolonizacdo (GOMES, 2012) dos
curriculos, tanto da Educacdo Bésica quanto da formacao docente. Desafio ainda atual a despeito
de todos os dispositivos legais atinentes a essa questao.

Com efeito, ha quase duas décadas, em 2003, foi sancionada a Lei n° 10.639, que dispbe
sobre a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira em escolas
publicas e particulares. No ano seguinte, diante da necessidade de diretrizes orientadoras acerca
de principios, indicacdes e normas para a implementacdo da lei, em 2004, foram instituidas as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (DCN ERER), por meio da Resolucdo CNE N°
01/2004, antecedida pelo Parecer do CNE N° 03/04 que a fundamenta.

Cinco anos depois, em resposta a demanda por medidas para superar 0s impasses e
desafios para a implementacdo dos dispositivos legais referentes a Lei n® 10.639/03 nos sistemas
de ensino, foi publicado o Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para educacdo das relagcdes étnico-raciais e para 0 ensino de Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana — Lei 10.639/03.

Tais dispositivos legais desafiam os sistemas educacionais a redimensionar o curriculo,
incluindo as tematicas relacionadas as conflituosas rela¢fes étnico-raciais que nao tiveram espaco
nos conteudos e atividades escolares. Desafio, este, de maior amplitude para os processos de
formacdo de professore/as, considerando que ele/as ofas sdo responsaveis diretos pela
dinamizac&o do curriculo, por meio do ensino.

O desafio da incorporacdo de principios, indica¢des e normas visando a implementacao
da Lei n° 10.639/03 e suas disposi¢cdes regulamentares nos processos formativos docente, ha
muito vem sendo sinalizado por estudioso/as da tematica.

Silva (2001) e Ribeiro (2002), por exemplo, h4 quase 20 anos atentavam para o
silenciamento presente nos processos formativos de professore/as sobre temas relacionados a
historia e cultura africana e afro-brasileira e a construgdo do pensamento racial brasileiro, o que
poderia contribuir para a configuracdo de préaticas pedagogicas que transformam diferenca em
desigualdades, especialmente no desempenho escolar. Também Coelho (2007), quando analisou
os resultados de uma pesquisa sobre a questdo racial na formagdo de professoras no estado do
Pard que, além de demonstrarem essa auséncia, indicam, ainda, alguns mecanismos de
(re)producgdo de desigualdades e processos de discriminagdo racial no &mbito da Instituicdo de

ensino pesquisada.
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O Subprojeto do curso de Pedagogia, vinculado ao projeto institucional do PIBID na
Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), intitulado “Entrecruzando alfabetizagdo e
letramento linguistico e mateméatico com educacao para as relagbes étnico-raciais”, foi pensado
como uma possibilidade de enfrentamento dessa problematica.

O PIBID foi langado em 2007, contemplando candidaturas das IES federais, sendo
estendido as IES estaduais e municipais em 2009, e definitivamente ampliado em 2010, com a
possibilidade de participacdo de IES confessionais, comunitarias e filantrépicas sem fins
lucrativos, momento em que foi publicada a Portaria n® 260 (em 30/12/2010) que estabelece suas
normas gerais. O Programa foi pensado como um espaco/tempo formativo que congrega
finalidades relativas aos projetos da escola, das instituicdes formadoras — IES — e de discentes das
licenciaturas, no intuito de contribuir para a melhoria da qualidade da formacédo inicial e
continuada de professore/as e da pratica pedagégica na Educacdo Basica (CAPES, 2010, p. 2).

Analisando as a¢Bes da CAPES para a formacdo e a valorizagdo dos professores da
educacdo basica, Climaco, Neves e Lima (2012), consideram o PIBID como um dos mais
estruturantes e importantes programas das politicas educacionais voltadas para a valorizacdo da

carreira docente no pais e destacam alguns de seus impactos positivos:

a) Formacdo de professores mais seguros e preparados para 0 exercicio da
docéncia;

b) Motivacdo e formacdo continuada para coordenadores e supervisores que
registram mudancas nas suas praticas docentes;

¢) Aumento da autoestima dos docentes das IES formadoras de professores e
das préprias Licenciaturas, com o reconhecimento do trabalho desenvolvido;
d) Escolas que incorporam bolsistas em seus processos didatico-pedagdgicos
e no planejamento escolar e que podem contratar professores participantes do
projeto;

e) Escolas ainda fora do programa se esforgam para serem incluidas; e

f) Ex-bolsistas que permanecem como colaboradores, mesmo depois de
graduados. (CLIMACO; NEVES; LIMA, 2012, p. 193).

Comungando desse entendimento, o Subprojeto PIBID/Pedagogia/lUFMA, campus
Bacanga foi proposto na intengdo de impulsionar reflexdes sobre a tematica da historia e das
culturas africanas e afro-brasileira, assim como investigacdes e producdo de conhecimentos sobre
0 processo de alfabetizacgdo, literacia e numeracia, com base em vivéncias no espaco escolar.

Além de oportunizar o desenvolvimento de a¢des com base em tematicas que necessitam
de atengdo, como a educacéo antirracista, o0 subprojeto em tela teve como perspectiva constituir-
se como uma possibilidade de elevacdo da qualidade da formac&o inicial de professore/as, tendo
em vista que propicia a articulagdo das teorias estudadas na Universidade, com as préticas,
vivenciadas em escolas da Rede Publica Municipal de Ensino.

Buscando articular teoria e préatica, suas a¢gdes foram pensadas no sentido de propiciar
observacdo, participacdo, anélise e colaboracdo em situagfes de ensino e aprendizagem no

cotidiano de trés escolas da Rede Publica Municipal de Ensino que oferecem 0s anos iniciais da
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escolarizagdo basica — 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental. No entanto, a proposicéo das acdes
priorizou os trés anos inicias desta etapa da educacao Bésica, em consonancia com as orientacdes
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de que o trabalho pedagdgico, nesta fase, tenha
como foco a alfabetizacdo, articulando-se com as praticas diversificadas de letramento (BRASIL,
2018).

Destarte, dentre os objetivos do Subprojeto, destacamos:

Possibilitar ao/as licenciando/as e professore/as das escolas participantes do
Subprojeto oportunidade de troca de experiéncias, estudo, reflexdo e
construcdo de conhecimentos sobre alfabetizacdo e letramento linguistico e
matematico nos anos iniciais do Ensino Fundamental, com énfase na tematica
da educacéo para as relacdes étnico-raciais;

Explorar aspectos tedricos, metodoldgicos e didaticos dos contetidos referentes
a tematica da educacdo para as relagdes étnico-raciais, com recursos da
Literatura e da etnomatematica, para fundamentacao e elaboracdo de projetos
interdisciplinares a serem implementados na escola (PRAZERES, 2020, p. 3).

Com apoio nas contribuicdes de Ferreiro e Teberosky (1986) e Morais (2012), sua
proposta metodoldgica considera que a apropriacdo do sistema de escrita alfabética exige o
aprendizado de seus aspectos convencionais assim como o desenvolvimento de habilidades de
refletir sobre ele, compreendendo seu funcionamento mediante a consciéncia fonologica. E
também, que a construcdo do conhecimento matematico transcende a simples aquisi¢cdo dos
aspectos técnicos da Matematica, exigindo o desenvolvimento da capacidade de usar habilidades
matematicas de formas apropriadas e significativas, a fim de satisfazer as demandas variadas da
vida pessoal, social, de estudo e de trabalho, conforme estudos de Dante (2009), Fonseca (2004,
2009) e Toledo (2004), dentre outros.

A vista disso, entendendo leitura, escrita e conhecimentos matematicos como praticas
sociais, portanto com objetivo e intencdo, mas também constitutivas de identidades, o Subprojeto
configurou-se como uma proposta de trabalho pedagdgico que conjuga a participacéo em praticas
letradas com atividades especificas para pensar o sistema de escrita alfabética e de numeragédo
decimal.

Por conseguinte, buscou desenvolver atividades ancoradas em uma perspectiva
interdisciplinar e de diversificacdo de objetivos, conteudos, estratégias metodoldgicas de ensino
e aprendizagens, bem como de recursos didaticos e linguagens. Nessa perspectiva, o/as discentes
de iniciacdo a docéncia desenvolveram praticas pedagdgicas com foco na utilizagdo de literatura
infantil voltada para as culturas africanas e afro-brasileiras e de jogos de tabuleiro originarios do
continente africano (mancala, yoté, butterfly e outros), assim como na vivéncia de brincadeiras

africanas.
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CARACTERIZANDO O LOCUS DE CONCRETIZACAO DAS ACOES DO SUBPROJETO

Integraram 0 nucleo do Subprojeto PIBID/Pedagogia/ UFMA- campus Bacanga, 30
discentes, dentre o/as quais 24 (vinte e quatro) bolsistas e 06 (seis) voluntario/a s, além de uma
professora da Universidade, na condicio de Coordenadora de Area e 03 (trés) docentes de escolas
da Rede Pablica Municipal de Ensino de S&o Luis do Maranhdo, localizadas na zona urbana da
capital maranhense.

Vale destacar que, segundo orientacdes da CAPES, um dos critérios para a escolha das
escolas participantes do Programa é que tenham o indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica
(IDEB) inferior a média nacional. Na justificativa para tal escolha, o Subprojeto (PRAZERES,
2020) recorre aos dados obtidos por meio de avaliagdes de larga escala (a Prova Brasil/2017), e
aos niveis de proficiéncia definidos com base na pontuacdo alcancada pelo/a aluno/a nesta prova,
por meio de consulta ao Portal QEDU".

Esses dados evidenciaram que as trés escolas selecionadas tinham o desafio de aumentar
sua nota para atingir as metas planejadas, o0 que ndo pode prescindir da melhoria da qualidade das
aprendizagens do/as aluno/as, sobretudo nas éreas de Lingua Portuguesa e Matematica, essenciais
para lograr éxito nas outras que compdem o curriculo do Ensino Fundamental. Encaminham-se,
também, em direcdo semelhante, as expectativas da comunidade escolar e do/as dirigentes da Rede
Municipal de ensino, no sentido de promover inciativas capazes de enfrentar as dificuldades do/as
aluno/as, assim como de contribuir com o processo de formagdo continuada do/as professore/as
em servico.

Entretanto, por ocasido da producdo do Subprojeto, ndo estava claro que o
desenvolvimento de suas acGes seria viabilizado em outro formato. 1sso porque no inicio do ano
2020, o cenario mundial foi abalado pela pandemia de COVID-19 que, segundo a Organizacao
Mundial da Saude (OMS, 2020), trata-se de uma doenca, causada pelo agente etiol6gico nomeado
SARS-CoV-2, um coronavirus, facilmente transmissivel por contato direto com goticulas
expelidas por tosse, espirro ou mesmo na conversacgao e, também, com objetos infectados.

Considerando  esse  contexto  pandémico, a proposta do  Subprojeto
PIBID/Pedagogia/UFMA precisou se reinventar, assim como todo o processo pedagdgico nas
escolas. As atividades que outrora eram realizadas presenciais tiveram que passar a serem
efetivadas por meio do Ensino Remoto Emergencial (ERE), explicado por Moreira e Schlemmer
(2020, p. 20), como:

1 O QEdu é um portal aberto que disponibiliza informacfes sobre o aprendizado em todas as escolas
publicas brasileiras, centralizando dados publicos do portal do Inep, organizados de forma interativa.
Integra 0 Banco de Propostas Inovadoras do referido instituto, podendo ser acessado pelo endereco
http://www.qgedu.org.br/ ou pelo site do prdprio Inep.
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[...] um modelo de ensino temporéario devido as circunstancias desta crise.
Envolve o uso de solugdes de ensino totalmente remotas idénticas as praticas
dos ambientes fisicos, sendo que o objetivo principal nestas circunstancias ndo
é recriar um ecossistema educacional online robusto, mas sim fornecer acesso
temporario e de maneira rapida durante o periodo de emergéncia ou crise.

A continuidade das aulas em tempos de pandemia de Coronavirus foi possibilitada pelo
uso de diferentes tecnologias e redes de comunicacdo digitais. No PIBID/Pedagogia/ UFMA-
campus Bacanga ndo foi diferente. A proposta foi reorganizada, contemplando, principalmente,
momentos de encontros sincronos, com uso de tecnologias digitais interativas via Internet (salas
virtuais, na plataforma Google meet) e comunicacao entre o/as integrantes do Nucleo, por via do
aplicativo whatsapp.

Também, as atividades realizadas nas escolas participantes do Subprojeto, concretizaram-
se pela mediacdo das Tecnologias Digitais (TD), sobretudo pela participacdo em grupo de
whatsapp de cada turma (em geral, do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental, conforme ja
informamos e justificamos na introducdo deste trabalho). Uma vez que, distribuido/as nos grupos
de whatsapp, passaram a contribuir com o/as professore/as: nas pesquisas para enriquecer 0
planejamento das aulas, na busca e elaboracdo de videos, ebooks, quizzes, formularios, na
realizacdo de atividades através de aplicativos, na curadoria, elaboracgéo e digitacdo de atividades
a serem impressas e entregues aos familiares do/as aluno/as na escola, no atendimento as

necessidades especificas de criangas com deficiéncia, etc.

O PIBID/PEDAGOGIA NAS ESCOLAS: refletindo sobre a experiéncia

As acbes do Subprojeto PIBID/Pedagogia/lUFMA-campus Bacanga iniciaram-se no més
de outubro de 2021. No primeiro momento, realizamos atividades de acolhimento do Nucleo e
levantamento de necessidades formativas referentes aos eixos de desenvolvimento do Subprojeto
(educacéo antirracista; alfabetizacdo e letramento linguistico e matematico).

A intencdo era propiciar o atendimento de demandas do/as professore/as (sobretudo o/as
professore/as-supervisor/as) e possibilitar ao/as discentes a exploracdo e aprofundamento de
contelidos referentes a esses eixos, considerando possiveis situacfes reais de ensino e
aprendizagem nas escolas.

Isso porque entendemos que a fundamentagdo tedrica e metodoldgica para a construcéo
de uma educacdo antirracista repousa, sobretudo, na problematizacdo do referencial eurocéntrico
gue negligencia, marginaliza e/ou omite outras formas de vida, pensamento e conhecimento,
mediada por conhecimentos e saberes da ancestralidade africana e da histdria de resisténcia e luta
afro-brasileira. O horizonte, aqui, é a configuracdo de um trabalho educativo coerente com a

diversidade étnico-racial que compde a sociedade brasileira.
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Nesse sentido, foram realizados varios momentos reflexivos/formativos sobre a
importéancia do ensino da historia e culturas africana e afro-brasileira no desenvolvimento de um
trabalho educativo de promocéo de relagdes étnico-raciais positivas no cotidiano da sala de aula,
dos quais destacamos alguns:

e Grupos de estudos: Alfabetizacdo e letramento linguistico e matematico com foco
na Educacdo antirracista; Relagdes raciais no Brasil: reflexdes compartilhadas entre
licenciando/ as de Pedagogia; Politicas publicas para a educagdo das relagGes
étnico-raciais: reflexdes compartilnadas entre licenciando/as de Pedagogia;
Alfabetizacdo e letramento linguistico e matematico na perspectiva da BNCC;
Fundamentos tedricos, metodoldgicos e didaticos para desenvolvimento de
Sequéncias Didéaticas em projetos interdisciplinares

e Oficinas e minicursos: Construindo Uma Pedagogia Antirracista: politicas publicas
para a educacdo das relacdes étnico-raciais no Brasil; Construindo Uma Pedagogia
Antirracista: Historia e Culturas africanas e afro-brasileira a partir da literatura
infantil; Contrariar as expectativas racializadas na aprendizagem matematica dos
anos iniciais; Reflexdes sobre Alfabetizacdo; Producdo de Sequéncia Didatica para
Alfabetizacdo e letramento linguistico e matematico;, Culturas africanas:
abordagens em sala de aula;

Ademais, visando ampliar as habilidades de expressdo oral, leitura e escrita do/as
licenciando/as em Pedagogia e do corpo docente das escolas participantes do Subprojeto, foram
realizados momentos formativos em grupos de estudos e oficinas sobre escrita académica, com
énfase na producdo de artigos cientificos, relatos de experiéncia e, ainda, apresentacfes orais
(producdo de slides). E, considerando a realidade do momento pandémico e a necessidade do
ERE, realizamos varios estudos, discussdes e Workshops acerca do uso das TD’s na sala ¢ aula.

No més de fevereiro/2021 efetivou-se a insercdo participativa, analitica e propositiva
do/as 30 discentes, sob a orientacdo e acompanhamento do/as 03 professor-as-supervisore/as, no
cotidiano das atividades das 03 escolas participantes do Subprojeto PIBID/Pedagogia.

Como uma estratégia de articulagdo com a BNCC (BRASIL, 2018), ao indicar a
centralidade no texto — escrito, oral ou multimidia — como unidade de trabalho e ressaltar a
necessidade de sempre considerar a fungdo social dos textos utilizados, o/as discentes exploraram
a leitura, interpretacdo e andlise de véarios géneros textuais. Obviamente, todos esses textos
estavam contextualizados na perspectiva da valorizagdo de conhecimento/saberes produzidos pela
diversidade étnico-racial que compde a sociedade brasileira, maranhense e ludovicense.

Para tanto, foram produzidas sequéncias didaticas para Alfabetizacdo e Letramento
linguistico, para o desenvolvimento de atividades no formato on line, por meio predominante do

aplicativo whats app. Tais atividades contemplaram contacdo de historias e leitura de livros
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infantis, a exemplo de “O cabelo de Lelé” de autoria de Valéria Belém e “Cada um com o seu
jeito, cada jeito é de um” de Lucimar Rosa Dias.

Houve também desenvolvimento e testagem de materiais/recursos, envolvendo temas da
historia e culturas africanas e afro-brasileiras: quizzes no kahoot; e-books (alfabeto ilustrado,
diario de leitura), videos/animagdes e podcasts (lendas Africanas e contos africanos; narracdo de
poemas; homenagem ao Dia da Crianga, ao Dia da Consciéncia Negra...). Vale destacar a
catalogacdo de videos e atividades para serem impressas e entregues aos familiares das criancas
que ndo tinham acesso as TD’s; além de producdo/execucdo de sequéncias didaticas para datas
comemorativas (Dia das criangas, Dia dos povos indigenas, Semana da Consciéncia Negra).

Lembremos que o letramento também esta presente nas formulagcbes da BNCC para a
area da Matematica. 1sso pode ser verificado no excerto a seguir: “[...] o conhecimento
matematico é necessario para todos os alunos da Educacdo Basica, seja por sua grande aplicacdo
na sociedade contemporanea, seja pelas suas potencialidades na formacéao de cidaddos criticos,
cientes de suas responsabilidades sociais” (BRASIL, 2018, p. 222).

Em suas argumentacdes, o documento em referéncia sinaliza que o ensino da Matematica,
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contribua para a compreenséo do que se I€ e se escreve
a respeito das primeiras nocGes de nimero e operagdes, espaco e forma, grandezas e medidas e
probabilidade e estatistica para o tratamento da informac8o, mas também para a construcdo de
conhecimentos articulados a esses que potencializem sua atuacdo na vida cidadd. Nessa
perspectiva, colaboracdo, autonomia, protagonismo, raciocinio 16gico e espirito de investigacéo
e resolucdo de problemas sdo algumas competéncias que devem ser desenvolvidas no &mbito da
educacdo matematica.

Com base nessas premissas, o/as discentes pibidiano/as realizaram atividades, também no
formato online, por meio do aplicativo whatsapp, utilizando brincadeiras e jogos de tabuleiro
originarios do continente africano ou Mancalas (também nomeados como jogos de contagem e
captura): matacuzama, yoté e shisima.

E consensual o entendimento que o0s jogos sdo instrumentais didaticos significativos para
0 desenvolvimento do raciocinio l6gico-matematico, do pensamento independente, da
criatividade e da capacidade de resolver problemas, alguns dos objetivos do ensino da
Matematica, dentre outros objetivos (LEAL; ALBUQUERQUE; LEITE, 2005). O uso de jogos
africanos, nas praticas pedagogicas de alfabetizacdo e letramento matematico, referendado nas
concepgdes de etnomatematica (D'AMBROSIO, 2001) e afroetnomatematica (CUNHA JUNIOR,

2005), além de contribuir para o alcance dos objetivos em tela, vincula o ensino dessa area do
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conhecimento com as raizes socioculturais da maioria do/as estudantes. Com efeito, 77,56% das
criangas de 05 a 09 anos sdo negras®.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A fundamentacéo teorica, metodoldgica e didatica relativa aos temas concernentes a essa
pedagogia, constitui-se uma das principais necessidades formativas do/as professore/as dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Isso porque a auséncia, ou timida incorporacdo da ERER no
curriculo do Ensino Fundamental, mesmo tendo se passado quase 20 anos da aprovacao da Lei n°
10.639/03, é considerada um obstaculo para a construcdo de uma pedagogia de combate ao
racismo na escola. Esta, por sua vez, contribuinte para a mudanca de mentalidade do povo
brasileiro, no que diz respeito a discriminacdo e ao preconceito racial.

As acBes desenvolvidas no &mbito do O subprojeto do PIBID/Pedagogia/UFMA-campus
Bacanga, na edigdo 2020-2022, intitulado “Entrecruzando alfabetiza¢do e letramento linguistico
e matematico com educacdo para as relagdes étnico-raciais” foram propostas na perspectiva dessa
fundamentacdo. E tiveram como horizonte o estudo de casos didatico-pedagdgicos, bem como a
andlise do processo de ensino e aprendizagem de areas/temaéticas/contetdos condizentes com uma
educacdo antirracista e consoantes com as diretrizes e curriculos educacionais dos anos iniciais
do Ensino Fundamental.

A0 nosso ver, tal Subprojeto propiciou a participacdo propositiva de licenciando/as nos
primeiros periodos do curso de Pedagogia no cotidiano de trés escolas da Rede Pablica Municipal
de Sdo Luis, em um momento complicado, de enfrentamento do desafio de continuidade do
trabalho educativo no contexto da Pandemia de COVID-19.

Tal insercdo contribuiu para o redimensionamento das praticas pedagdgicas escolares,
por meio do planejamento de situacGes de ensino e aprendizagem com énfase na educacdo para
as relacOes étnico-raciais e pela mediagao das TD’s. Isso, dado que o/as discentes desenvolveram
praticas pedagdgicas com alunos do 1% ao 5° ano do Ensino Fundamental, com foco na
alfabetizacéo e letramento linguistico e matematico, a partir da utilizagdo de literatura infantil
voltada para as culturas africanas e afro-brasileiras e de jogos de tabuleiro originarios do
continente africano, assim como a vivéncia de brincadeiras africanas.

Ademais, as acbes do Subprojeto possibilitaram que discentes e professore/as

trabalhassem junto/as, realizando reflexbes e estudos a respeito da referida tematica,

2 Dados do Censo Demografico, realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em
2010, no que se referem & Populacdo residente, por cor ou raca, segundo a idade (05 a 09 anos). De um
total de 673648 criancas nesta faixa etéria, 46.569 sdo pretas e 475.968 pardas. De acordo com 0 Movimento
Negro, e também com o IBGE, a categoria negro/a agrega o/as afrodescendentes, contemplando pardo/as e
preto/as.
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compartilhando saberes e experiéncias, e construindo conhecimentos de diversas areas e
dimensfes da competéncia docente.

Sendo assim, a experiéncia de participacao no PIBID, além de possibilitar ao/as discentes
a insercdo em escolas publicas, propiciando reflexdes sobre essa realidade ainda nos primeiros
periodos do curso, permitiu o desenvolvimento de acdes potencializadoras de um processo de
reconhecimento/valorizacdo de aspectos das culturas africanas e afro-brasileiras que foram
silenciadas e historicamente discriminadas (inclusive no espago escolar) e de fortalecimento da
identidade de criancas negras.

Com base nessa experiéncia, entendemos que o PIBID tem o potencial de se configurar,
simultaneamente, como um espago formativo voltado para a construcdo de uma educacdo
antirracista, e como possibilidade de elevacdo da qualidade da formacdo docente — inicial e

continuada.
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