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RESUMO

O presente estudo traz reflexdes acerca do processo de ensino-aprendizagem do componente curricular de
Matematica trabalhado no Ensino fundamental 11, utilizando operagdes com niimeros inteiros. Tem como
objetivo, analisar o ensino da Matematica por meio dos métodos de memorizagéao, ensino mecanico e aula
expositiva, explicitando suas caracteristicas, sucessos e insucessos, sempre a guisa da Teoria da
Aprendizagem Significativa de David Ausubel. Nesse sentido, é fato, que o principal recurso didatico-
pedagégico usado nas escolas, principalmente, da rede publica, ainda é o livro didatico, o que gera um
desafio maior no processo de mediacdo dos contetdos. Afinal, por muitas vezes, a sistematica metodoldgica
trabalhada nas escolas ndo considera os conhecimentos prévios dos alunos, situacdo que compromete o
desenvolvimento dos contelidos e aprendizado. Os principais autores utilizados neste estudo s&o:
Almouloud, Ausubel, Brasil, Carvalho, Esteban, Moreira, Pelizzari et tal., Santarosa, Tavares e Trivifios.
A partir desse contexto, por meio da pesquisa bibliogréfica, elaboramos um trabalho dando énfase a
mediacdo do ensino de operagdes matematicas com nimeros inteiros, a partir de propostas de ensino
significativas analisando prés e contras no ambiente escolar.
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ABSTRACT

The present study brings reflections about the teaching-learning process of the Mathematics curricular
component used in Elementary School Il, using operations with integers. Its objective is to analyze the
teaching of Mathematics through the methods of memorization, mechanical teaching and lecture,
explaining its characteristics, successes and failures, always in the guise of the Theory of Meaningful
Learning by David Ausubel. In this sense, it is a fact that the main didactic-pedagogical resource used in
schools, mainly in the public network, is still the textbook, which creates a greater challenge in the content
mediation process. After all, the methodological system used in schools often does not consider the students'
prior knowledge, a situation that compromises the development of content and learning. The main authors
used in this study are: Almouloud, Ausubel, Brazil, Carvalho, Esteban, Moreira, Pelizzari et al, Santarosa,
Tavares and Trivifios. From this context, through bibliographic research, we elaborated a work emphasizing
the mediation of the teaching of mathematical operations with whole numbers, from significant teaching
proposals analyzing pros and cons in the school environment.
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INTRODUCAO

O presente estudo visa refletir sobre as particularidades dos processos de ensino e
aprendizagem relacionados a Metodologia do Ensino da Matematica no Ensino
Fundamental Il. A partir dessa questdo, percebeu-se a necessidade de consultar a
literatura, onde ficou evidente as dificuldades e particularidades proprias da Matemaética.

Em vista disso, ainda com auxilio da literatura infere-se que a disciplina de
Matematica enfrenta dificuldades sui generis no ensino fundamental, em comparacéo as
demais areas do conhecimento que sdo trabalhadas na rede de ensino, e que, emerge
enquanto problema de pesquisa: Sondar quais seriam 0s problemas vivenciados pelos
professores e alunos nas aulas de Matematica?

Outrossim, ap0s acessar 0s escritos do psicélogo e pesquisador estadunidense
David Ausubel, verifica-se que ndo € de hoje que existem problemas relativos a
transmiss&o e recepcao dos contetidos que envolvem operagdes matematicas com calculos
simples. Dessa forma, ap0s conhecer a Teoria da Aprendizagem Significativa é possivel
compreender que trabalhar férmulas e opera¢Ges matematicas com numeros inteiros nos
ambientes escolares € um grande desafio.

Com efeito, os numeros inteiros fazem parte dos conteudos que abrangem o
basico, no que diz respeito a resolucdo de operacdes matematicas. Um aspecto
preocupante verificado, tem a ver com o0s conhecimentos prévios dos alunos, ou seja, a
maioria dos alunos ndo detém os conhecimentos prévios minimos necessarios para
realizacdo dos célculos em sala de aula, a maioria dos alunos resiste quando esse assunto
é abordado ou aplicado.

Portanto, levando em conta a problematica, no tocante a disciplina de Matematica,
bem como o processo de ensino-aprendizagem, tem-se o0 presente recorte de estudo, com
foco no processo de ensino-aprendizagem das operacGes matematicas que envolvem
nlimeros positivos e negativos, isto €, numeros inteiros.

E importante frisar que, os célculos com nimeros inteiros sio operacdes
matematicas basicas presentes no nosso cotidiano, fazendo parte de uma gama de
conhecimentos que sdo essenciais para um individuo no seu processo formativo, seja
desde a educacdo infantil até a educacdo superior.

Considerando o exposto, cabe ressaltar que o teor desse artigo, nada mais é que
um timido ensaio raso, acerca das percepgdes do processo de ensino-aprendizagem,

balizadas numa breve revisao da literatura do campo educacional abrangendo o curriculo
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de Matematica, se comparados a trabalhos mais densos sobre a temaética. Para tanto, o
artigo foi dividido em tdpicos e subtdpicos, de maneira que, tornou-se possivel dar coesao
e homogeneidade ao trabalho.

METODOLOGIA

A abordagem selecionada para a investigacdo da pesquisa € qualitativa, onde, a
tipologia da pesquisa, pauta-se na revisao bibliografica, utilizando fontes como: artigos,
livros, planos e relatorios da &rea de educagdo.

O caminho metodoldgico do artigo, versa na sistematizacéo por etapas, conforme
recomenda (LATORRE, 1996). Assim, o estudo, segue de maneira ndo linear, as

seguintes fases:

I. Fase de reflexdo: Identificar a quest&o inicial, revisao, perspectiva teorica.
I1. Fase de planejamento: Analise intensiva da documentagéo ou textos.
I11. Fase de analise de informacdes: estratégica de selecdo das informacdes

IV. Fase de elaboracdo: Elaboracao em si.

Para tanto, fez-se pesquisas na internet, especificamente, em sites de periodicos,
repositorios publicos e bibliotecas digitais. Dessa forma, o levantamento, leitura e selecédo
dos textos e producdes consideradas relevantes e pertinentes para o trabalho séo oriundas

dos seguintes repositorios:

a) Scientific Eletronic Library Online - SCIELO
b) Banco de dados abertos do Ministério da Educacéo

c) Google Académico

A natureza da pesquisa se apropria do materialismo dialético, considera a pratica
social como decisiva para se reconhecer se um conhecimento é verdadeiro ou ndo. Para o
materialismo dialético, a pratica social esta na base de todo conhecimento e no propdésito
final do mesmo (TRIVINOS, 1987, p. 23).

Os principais autores utilizados neste estudo sdo: Almouloud (1997); Ausubel
(2003); Carvalho (1995); Esteban (1995); Glaeser (1985); Latorre (2003); Moreira
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(2006); Nunes (2015); Oliveira (2018; Pelozarri (2002); Santarosa (2016); Tavares
(2008); Trivifios (1987) e Vygotsky (1989).

RESULTADOS E DISCUSSAO

A esséncia do artigo estd pautada na Teoria da Aprendizagem Significativa,
formulada e pesquisada pelo psicologo da educacdo, David Ausubel, também foram
utilizados outros autores e produgdes relacionadas ao assunto. Sobre a Teoria de Ausubel

é importante explicitar:

A teoria da aprendizagem de Ausubel propde que os conhecimentos prévios
dos alunos sejam valorizados, para que possam construir estruturas mentais
utilizando, como meio, mapas conceituais que permitem descobrir e
redescobrir outros conhecimentos, caracterizando, assim, uma aprendizagem
prazerosa e eficaz (PELIZZARI et tal, 2002, p. 37,)

Para o artigo ter consisténcia tedrica, a revisao da literatura selecionou autores que
séo referéncias na area da educacdo. E de referir a preocupacéo de abordar os conceitos
béasicos relacionados a aprendizagem e ensino.

Para tanto, é de referir que ao longo do desenvolvimento da humanidade, os seres
humanos aprimoraram seus conhecimentos, foram gradativamente sistematizando-os e
tornando-os complexos, sempre com objetivo de atender as necessidades de conforto e
sobrevivéncia. A constituicdo de uma organizacao social e estratificacfes, instigou os
seres humanos a buscar cada vez mais, o conhecimento a fim de atender suas

necessidades.

Sob esse panorama, de acordo com Vygotsky (1989, p 01), a aprendizagem é um
processo intrinseco do ser humano, inatamente apreendemos, a aprendizagem € um
processo crucial no desenvolvimento do homem. Conseguinte, vale esclarecer que neste
trabalho abordaremos a aprendizagem no ambiente escolar, sobre isso temos a seguinte
afirmacao:

Existem diversos tipos de aprendizagem, consubstanciadas nas mais variadas
atividades da vida humana. Algumas aprendizagens se dao desde os primeiros
anos de vida e estdo vinculadas ao cotidiano da pessoa, como: sentar, andar,
falar, identificar e pegar objetos, comer sozinha etc. Outras acontecem de

forma sistematica em instituicdes proprias, como a escola (NUNES;
SILVEIRA, 2015, p.10)
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Aplicado ao campo da educacgdo, pode-se citar que Ausubel, foi um psicélogo da
educacéo, cognitivista, nascido em Nova lorque, aos 25 de outubro de 1918, e formulou
a Teoria da aprendizagem significativa, que pode ser resumida segundo o proprio
(AUSUBEL, 1978, p. 4 apud MOREIRA, 2006, p. 13): “Se tivesse que reduzir toda a
psicologia educacional a um so principio, diria o seguinte: o fator isolado mais importante
que influencia a aprendizagem é aquilo que o aprendiz j& sabe. Averigue isso e ensine-o
de acordo”.

Trata-se de uma teoria de aprendizagem construtivista que leva em consideragéo
0 conhecimento prévio do aluno, que figura como elemento principal do processo de

ensino e aprendizagem, assim definida:

O conceito central da teoria de Ausubel € o de aprendizagem significativa, um
processo pelo qual uma nova informacéo se relaciona, de maneira, nao literal
e ndo arbitraria, a um aspecto relevante da estrutura cognitiva do individuo.
Nesse processo a nova informagcdo interage com uma estrutura de
conhecimento especifica, a qual Ausubel chama de “conceito subsungor”,
existente na estrutura cognitiva de quem aprende. (MOREIRA, 2006, p. 15)

Muitas vezes, o professor impde o conteddo ao aluno de forma arbitraria, a partir
de uma aula elaborada com base no livro didatico disponivel na escola, sem levar em
consideracdo seus conhecimentos prévios acerca do conteudo a ser ensinado, nédo
introduzindo o novo conceito a partir do conhecimento que o estudante dispbe
previamente, ensejando numa aprendizagem mecanica e ndo significativa, indo na
contramao da teoria proposta por Ausubel.

Relacionar situacOes cotidianas para resolver questdes matematicas contribui de
forma significativa para compreensdo dos conceitos ministrados. Em areas como, por
exemplo, matematica financeira, estatistica e probabilidade essa aplicacdo e
contextualizacao é mais simples, 0 que ndo ocorre com outros conteudos.

Tendéncia que também esta presente nos curriculos de matematica, na medida em
que apontam no sentido de relacionar o processo de ensino e aprendizagem dos
conteudos, com questBes habituais, da vida real, inclusive, figurando como principio

norteador, conforme trecho abaixo correlacionado:

No ensino da Matematica, destacam-se dois aspectos basicos: um consiste em
relacionar observagdes do mundo real com representacGes (esquemas, tabelas,
figuras, escritas numéricas); outro consiste em relacionar essas representagdes
com principios e conceitos matematicos. [.....] Aaprendizagem em Matematica
estd ligada a compreensdo, isto é, a atribuicdo e apreensdo de significado;
apreender o significado de um objeto ou acontecimento pressupde identificar
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suas relagbes com outros objetos e acontecimentos. Assim, o tratamento dos
conteddos em compartimentos estanques e numa rigida sucessao linear deve
dar lugar a uma abordagem em que as conexdes sejam favorecidas e destacadas
(BRASIL/MEC, 1998. P. 19).

Algumas temaéticas se apegam em abstragdes, exigindo uma concentracdo mais
acentuada por partes dos estudantes, o que dificulta o processo de ensino e aprendizagem,
concorrendo para uma aprendizagem por repeticdo e mecanica, baseada em resolucdo de
exercicios.

E 0 que ocorre no trato com nimeros inteiros e seus conceitos, mormente, nas
operacOes de multiplicacdo e divisdo que envolvem nUmeros negativos. A propria
definicdo do conjunto dos nimeros inteiros e suas caracteristicas, dentre elas a de ser um
conjunto infinito e que introduz a ideia de ndmeros negativos e suas respectivas
operacdes, & um entrave no processo de ensino e aprendizagem. Sendo, vejamos.

A titulo de exemplo, tomemos a seguinte operacéo:
(-4) :(-2) =+2

No simples exemplo acima, percebemos o grau de dificuldade enfrentando pelo
professor no ensino desse conceito, a priori simples, mas que agrega um grau alto de
dificuldade de assimilacéo e retencéo pelo aluno.

O presente trabalho, busca fazer reflexfes sobre essas questdes, em especial, no
ensino por memorizacao, frente a teoria da aprendizagem significativa. O ensino por meio
de aulas expositivas e por memorizacdo sdo processos bastante utilizados pelos

professores de Matematica.

MEMORIZACAO E SIGNIFICACAO DA MATEMATICA: PONTOS E
CONTRAPONTOS

O dialogo com a teoria de Ausubel vai na direcdo de refletir sobre a importancia
dessas praticas no ensino de operacdes com ndmeros inteiros, e até mesmo ressignifica-
las. Logo, é fato que para o efetivo aprendizado da matematica é necessario que o
professor tenha dominio do conteddo que ele esta ensinando. A metodologia utilizada no
processo de ensino-aprendizagem também é decisiva para que o aluno absorva o

conteudo.
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Igualmente, além do dominio do conteldo, a utilizagdo dos recursos didaticos
no ensino das ciéncias exatas contribui para o sucesso da aprendizagem de maneira
significativa.

Nesse sentido, Tavares (2008) esclarece que em uma aprendizagem significativa
ndo acontece apenas a retencdo da estrutura do conhecimento, mas se desenvolve a
capacidade de transferir esse conhecimento para a sua possivel utilizagdo em um contexto
diferente daquele em que ela se concretizou.

Ademais, exige-se para uma aprendizagem significativa um mecanismo de
aprendizagem significativa e a apresentagdo de material potencialmente significativo para
o0 aprendiz (AUSUBEL, 2003, p. 01).

Nessa investigacdo, fez-se uma andlise tedrica com foco na aprendizagem
significativa, que envolve uma interacdo seletiva entre 0 novo material de aprendizagem
e as ideias preexistentes na estrutura cognitiva do aluno, dai a importancia de se
considerar 0s conhecimentos prévios dos alunos. O autor emprega 0 termo ancoragem

para sugerir a ligacdo com as ideias preexistentes ao longo do tempo (AUSUBEL, 2003,
p. 3).

APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA: AMATEMATICA EM QUESTAO

Nas escolas prevalece ainda no ensino de contetdos matematicos através da aula
expositiva, método que recebe varias criticas, na medida em que pde o aluno numa
posicao de ouvinte e pela auséncia de outros recursos didaticos e tecnoldgicos.

Em vista disso, vem a indagacéo sobre a importancia desse método de ensino na
aprendizagem de conteldos matematicos. Talvez dependa muito de como o professor
prepara sua aula expositiva, se 0 conteldo se adequa ao método, se é levado em
consideracdo os conhecimentos prévios dos alunos.

Ocorre que o professor muitas vezes acredita, de forma equivocada, que o método
expositivo se alinha com o docente que tem dominio do conteldo somente, e que essa
competéncia é suficiente para que o processo de ensino e aprendizagem seja eficaz. Ou
seja, o planejamento da aula se torna desnecessario, bem como a escolha adequada de um
material potencialmente significativo para aula, e o conteddo é introduzido seguindo
somente a sequéncia do livro didatico.

Sobre o uso do livro didatico, Carvalho (1995) afirma que uma quantidade

consideravel de livros didaticos, segundo algumas pesquisas, ndo esta ajudando a reverter
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as dificuldades que os alunos estdo encontrando na compreensdo dos nimeros inteiros e
suas operacoes.

O proprio contetdo, como € o caso das operagdes com numeros inteiros, por si so,
ja traz vérios obstaculos epistemoldgicos, principalmente com relacdo ao sinal do
resultado de algumas operacg6es, o que dificulta o processo de ensino, levando o professor
n&o ao ponto de descartar a aula expositiva, mas entender a importancia de descobrir, pelo
planejamento, a melhor maneira de introduzir esse novo conceito, de maneira a fazer uma
conexdo com o que o aluno ja sabe.

Tais aspectos se alinham muito com os apontados por Ausubel, que tornam as

praticas expositivas malsucedidas, quanto a isso, vejamos:

1. Uso prematuro de técnicas verbais puras com alunos imaturos em termos
cognitivos.

2. Apresentacdo arbitraria de fatos ndo relacionados sem quaisquer principios
de organizagéo e explicacéo.

3. N&o integracdo de novas tarefas de aprendizagem com materiais
anteriormente apresentados. (AUSUBEL, 2003, p. 07)

Portanto, no entendimento de Moreira (2006) a aula expositiva pode ser de
péssima qualidade a depender da forma que € elaborada que afirma que os métodos
expositivos podem ser ineficientes se forem mal-empregados, porém, na medida em que
facilitarem a aprendizagem receptiva significativa, poderdo ser mais eficientes que
qualquer outro método.

Na aprendizagem significativa é dado muito valor a aprendizagem por recepcao,
ndo descartando a contribui¢do das demais, como a aprendizagem por descoberta e a
baseada em resolucdo de problemas, o que é reforcado quando o autor expressa que a
aquisicdo de conhecimentos de matérias em qualquer cultura é, essencialmente, uma
manifestacdo de aprendizagem por recepcdo (AUSUBEL, 2003).

Contudo, Ausubel condiciona como quesito para essa aprendizagem significativa
por recepcao e ativa, a utilizacdo de métodos de ensino adequados:

Também contrariamente a convicgBes expressas em muitos ambitos
educacionais, a aprendizagem recep¢do verbal ndo é necessariamente
memorizada ou passiva, desde que se utilizem métodos de ensino expositivos
baseados na natureza, condi¢bes e consideracdes de desenvolvimento que

caracterizam a aprendizagem por recepcéo significativa. (AUSUBEL, 2003, p.
05)

E acrescenta ainda sobre a aprendizagem por percepgéo:
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A aprendizagem por recepgéo e a retengdo significativas sdo importantes para
a educacéo, pois sdo 0s mecanismos humanos par excellence para a aquisicdo
e 0 armazenamento da vasta quantidade de ideias e informacdes representadas
por qualquer area de conhecimentos. (AUSUBEL, 2003, p. 16)

Dessarte, a aula expositiva, amplamente utilizada por professores de Matematica,
ndo é um método de aprendizagem descartado a luz da Teoria de Ausubel, muito pelo
contrario, é bastante valorizada, apesar de diversas criticas sofridas por varios estudiosos.

Entretanto, para que este método gere uma aprendizagem significativa, do ponto
de vista da teoria em questdo, faz-se necessario a existéncia de varios quesitos, dentre os
quais, uma situacdo de aprendizagem significativa no aprendiz, por meio do uso de
estratégias expositivas que interajam com 0s conhecimentos prévios do aprendiz, ou seja,
uso de materiais de aprendizagem potencialmente significativos; significando uma
aprendizagem nao aleatoria e ndo linear, de onde, salvo melhor juizo, o planejamento se
torna essencial.

E muito comum no ensino de novos conceitos matematicos, a partir do 6° ano do
Ensino Fundamental e até mesmo no Ensino Médio, que o aluno saiba as operacdes de
multiplicacdo da tabuada. Ocorre que, 0 que se percebe na pratica € que boa parte dos
estudantes tém dificuldades em realizar contas, como por exemplo, 7x8 e 9x6. Essas
operacdes de multiplicacdo sdo fixadas por meio da memorizacao e da repeticao, ou seja,
a famosa “decoreba”, assim como ocorre como em outros conteudos como a tabua de
logaritmos, técnicas de integracdo, dentre outros.

No que concerne ao ensino de opera¢Ges com numeros inteiros a aprendizagem
por memorizagdo ¢ verificada mediante o uso da “regrinha dos sinais” ou esquemas, que
se aplicam somente as operacdes de multiplicacdo e divisdo, e que, quando fixada, leva
os alunos a uma confusdo nas operac@es de adicdo e subtracdo. A propria aceitacdo dos
naumeros inteiros negativos foi tema de varias discussdes pelos matematicos.

Assim, Glaeser (1981) e Schubring (1986) (apud Almouloud, 2007) relatam que
a aceitacdo dos numeros negativos aconteceu apos diversas discussdes sobre sua
existéncia, sendo sua existéncia considerada um problema tanto para Matematica quanto
na didatica da Matematica.

O que o se indaga €, até que ponto o uso dessa técnica de aprendizagem pode ser
valido para alguns contetidos matematicos? Vamos tentar desvendar essa indagacéo, a

partir dos pressupostos presentes na teoria da aprendizagem significativa. Ao diferenciar
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a aprendizagem significativa da mecanica, Ausubel estabelece no excerto abaixo,
explicitando o seguinte:

E importante reconhecer que a aprendizagem significativa (independente do
tipo) ndo quer dizer que a nova informagao forma, simplesmente, uma espécie
de ligagdo com elementos preexistentes na estrutura cognitiva. Ao contrario,
somente na aprendizagem mecanica é que uma simples ligacdo, arbitraria e nao
substantiva, ocorre com a estrutura cognitiva preexistente. Na aprendizagem
significativa, o processo de aquisicdo de informacfes resulta em mudanca,
tanto da nova informagdo adquirida como no aspecto especificamente
relevante da estrutura cognitiva ao qual essa se relaciona. (AUSUBEL, 1978,
p. 57).

Os trés tipos de aprendizagem significativa sdo: representacional, a de conceitos
e a proposicional, sendo a primeira o tipo mais basico de aprendizagem significativa do
qual as demais dependem (MOREIRA, 2006, p. 25).

Para esse autor, a diferenca principal entre a aprendizagem por memorizacao e a
significativa reside na relacdo com a estrutura cognitiva do aprendiz, uma vez que na
memorizagdo prevalece o aspecto arbitrario e literal, o que converge para o esquecimento
do novo conteldo, ante a auséncia de novos significados e real aprendizagem.

A aprendizagem por memorizacao e o esquecimento dependem da aquisicéo de
uma forma associativa discreta e da diminuicdo da mesma através da exposicdo a
interferéncia anteriores e/ou posteriores de elementos semelhantes (AUSUBEL, 2003, p.
04). E o que ocorre com a tabela de jogos de sinais (mais vezes mais é mais; menos vezes
mais € menos, etc.), que por nao ter muito significado para o aluno, leva-o ao
esquecimento rapido e a confusdo nas operacOes de adicdo e subtracdo de numeros
inteiros, como, por exemplo, na seguinte operacao: -5+8=+3.

Por outro lado, Ausubel também ndo descarta o uso da memorizacdo como

complemento de uma aprendizagem significativa, ao afirmar que:

Apesar de existirem diferencas marcantes entre elas, a aprendizagem
significativa e por memorizagéo ndo sdo, como é 6bvio, dicotdmicas em muitas
situacBes de aprendizagem prética e podem colocar-se facilmente numa
continua memorizagdo-significativo. A aprendizagem representacional, por
exemplo, estd muito préxima da extremidade memorizagdo do que as
aprendizagens conceitual ou proposicional, visto que o processo engloba
elementos significativos de relagdo arbitréria e literal para com o préprio
referente na estrutura cognitiva. (AUSUBEL, 2003, p. 5)

A aprendizagem por memorizacao ainda prevalece na pratica em sala de aulas dos

professores de Matematica, para alguns contetdos, é bem verdade, e ndo deixa de ter sua
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importancia no processo de ensino e aprendizagem, segundo o0 excerto acima, apesar do
material aprendido por memorizagdo requerer muito esforgco e néo ter longevidade, do
ponto de vista do esquecimento.

Ao contrario que muitos pensam, a leitura é fator preponderante no aprendizado das
ciéncias exatas, na matematica ndo poderia ser diferente, analisou-se que o livro didatico
apresenta textos resumidos, pouco detalhados com apenas conceitos, sem a preocupagédo
de contextualizé-los, no méximo traz alguns exemplos. Talvez seja por isso, que muitas
vezes 0 aluno seja reticente ao aprendizado da matematica achando que é dificil

compreendé-la.

COMSIDERACOES FINAIS

A finalidade do artigo é fazer uma reflexdo sobre o processo de ensino-
aprendizagem envolvendo as opera¢Ges com numeros inteiros nas escolas. Apos as
andlises, verifica-se que existe um grande desafio nesse sentido, pois a resisténcia por
parte dos alunos para aprender opera¢des matematicas ainda é comum.

Outro ponto, refere-se a falta de conhecimentos prévios adquiridos pelos alunos
em séries anteriores, 0 que causa grandes obstaculos epistemoldgicos identificados por
diversos autores. Em razdo disso, as operagdes com nameros inteiros, fazem parte de um
rol de conteudos considerados ainda dificeis

A introducdo de conceitos gerais e associa¢fes que demandam conhecimentos
prévios de matematica sdo preocupantes, pois refletem a ineficiéncia do aprendizado em
sala de aula.

De forma geral, a analise foca-se na aprendizagem por meio das aulas expositivas
e memorizacdo, dialogando com a Teoria da Aprendizagem Significativa de David
Ausubel.

Perante o exposto, concluimos gue a aula expositiva e a memorizacdo podem ser
bastantes significativas, do ponto de vista da Teoria de Ausubel, desde que sejam
revestidas de um planejamento prévio bem elaborado, mediante o uso de metodologias
ou materiais adequados e significativos para o aluno que busquem ser formulados, a partir
de um levantamento do que o aluno dispde como conhecimento prévio, numa conducéo

ndo arbitraria e ndo linear.
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Com relagdo a aprendizagem por memorizacdo, o autor faz varias criticas ao
método de ensino, dentre elas: a fragil ligacdo do contetido com a estrutura cognitiva do
aluno, o que concorre para o rapido esquecimento e confusdo com outros conceitos. Por
outro lado, ndo rejeitou sua relevancia no ensino de alguns contetdos, mesmo que estes
contetidos representem uma parte reduzida do curriculo escolar, sugerindo que 0 uso
desse método pode servir como complementacdo para uma aprendizagem significativa,
num panorama de memorizagéo-significagéo.

Um detalhe importante, diz respeito aos recursos didaticos e pedagdgicos nas
escolas publicas, pois as escolas dispdem apenas do livro didatico como recurso didatico
para aulas, sendo o principal norteador dos contetdos do curriculo escolar, ou seja, tanto
os professores quanto os alunos estdo reféns dos didaticos, o que torna as aulas repetitivas
e enfadonhas. Nessa situacdo ndo ha praticas de ensino diversas, com uso computadores,
aparelhos multimidias ou mesmo laboratérios de multimeios.

Por fim, cabe abordar sobre a urgéncia de rever as condi¢des de trabalho dos
professores nas escolas, principalmente na rede de ensino publica, visto que, sem as
condicdes didaticas pedagdgicas minimas para 0 processo de ensino-aprendizagem, as
atividades professorais, a qualidade da oferta do ensino corre serios riscos de
comprometimentos.

N&o obstante, a desvalorizagdo dos professores desmotiva as atividades
professorais e torna a tarefa de mediar os contetdos exaustivo, porque a todo momento o
professor precisa se reinventar sem ter as condi¢cdes necessarias para isso. Tal cenario,
prejudica a oferta de uma educacéo de qualidade fazendo com que esta, esteja fadada ao

insucesso.

Por fim, tanto no estado do Acre, como no restante do pais, os professores sofrem
superlotacdo de turmas e sobrecarga de trabalho. Para um Brasil melhor, urge a realidade

de mudancas, antes que a educacéo seja vencida pela desvalorizacdo e pelo fracasso.
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