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ABSTRACT

The text in question sought a dialogue between bakhtinian studies and the processes of teacher education
in an enunciative-dialogical perspective, through a critical theoretical comparison with its representative
readers, supported by a qualitative bibliographic research. Our interlocution points to the need for an
ethical-responsive posture of teachers and mediators who work in teacher training, in order to propose
paths that value teachers' voices, their knowledge and experiences, breaking with hegemonic patterns of
training of professionals in the educational area. The article points out that the teaching practice should be
materialized in a web of interactions with other subjects, therefore, dialogical and critical.

Keywords: Teacher training; Bakhtinian studies; Ethical act.

RESUMO

O texto em tela buscou um dialogo entre os estudos bakhtinianos e os processos de formagdo docente em
uma perspective enunciativo-dial6gica, por meio de um cotejo tedrico critico com os seus leitores
representativos, sustentado por uma pesquisa bibliogréfica de carater qualitativo. Nossa interlocugéo
aponta para a necessidade de uma postura ético-responsiva dos professores e mediadores que atuam na
formacdo docente, de modo a propor caminhos que valorizem as vozes docentes, seus saberes e suas
experiéncias, rompendo com padrdes hegemdnicos de formagdo dos profissionais da area educacional. O
artigo aponta que a pratica docente deve se concretizar em uma teia de interagdes com outros sujeitos,
portanto, dialdgica e critica.

Palavras-chave: Formacdo docente; Estudos bakhtinianos; Ato ético.
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INTRODUCAO

A formacédo de professores tem sido alvo de muitas pesquisas e reflexdes nas
ultimas décadas. O interesse das pesquisas decorre do fato de tais processos formativos
terem se transformado em um espaco de intensa disputa, principalmente depois de as
politicas neoliberais do governo Fernando Henrique Cardoso terem adentrado no meio
educacional. Frigotto & Ciavatta (2003) sustentam que a adesdo do governo FHC ao
Consenso de Washington! possibilitou que o mercado se apropriasse do sistema
educacional e que a logica mercantil dominasse a educagdo brasileira. Segundo os
autores

E o Governo Fernando Henrique Cardoso que, pela primeira vez, em nossa
historia republicana, transforma o ideario empresarial e mercantil de
educacdo escolar em politica unidimensional do Estado. Dilui-se, dessa
forma, o sentido de publico e o Estado passa a ter dominantemente uma
funcdo privada. Passamos assim, no campo da educagdo no Brasil, das leis do

arbitrio da ditadura civil-militar para a ditadura da ideologia do mercado
(FRIGOTTO & CIAVATTA, 2003, p. 107).

Essa guinada neoliberal na educacdo brasileira e a mercantilizacdo da formagéo
docente permaneceu no governo Lula, conforme apontou Oliveira (2009). As politicas
do Governo Lula permaneceram no governo da presidenta Dilma Rousseff. Apos o
golpe juridico-parlamentar que retirou Dilma da presidéncia a guinada as politicas
neoliberais se acentuou drasticamente nos governos de Michel Temer e de Jair

Bolsonaro.

Em pesquisa recente realizada no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da
USP, Giupatto (2022) argumenta que o setor privado ja consolidou seu dominio na
formacédo inicial de professores e agora, por meio de institutos e fundagdes do Terceiro
Setor, estd em processo de estender seus tentaculos para controlar, também, a formacéo

continuada de professores.

A formacdo docente promovida por essas instituicdes privadas que seguem a
I6gica do mercado geralmente se resume a instrumentalizacdo do docente com
ferramentas e técnicas de ensino de forma acritica. Tal formacdo desconsidera todo o

contexto social, politico e econémico e considera o0 espagco escolar como um espacgo a

1 O Consenso de Washington é uma lista de medidas neoliberais elaboradas por economistas do Fundo
Monetario Internacional (FMI) e do Banco Mundial no formato de “receita” para os paises em
desenvolvimento seguirem.
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parte, descolado da sociedade. Nessa perspectiva de uma escola etérea, imune as
interferéncias socio-politico-econémicas, resta ao professor aprender a manipular
instrumentos educacionais e metodologias padronizadas que prometem garantir o
sucesso escolar. E essa a formacdo oferecida aos docentes e futuros docentes que,
segundo Giupatto (2022), precariza o fazer docente e proletariza o professor,
transformando-o em mero operario apertador de parafusos do processo de ensino-

aprendizagem. Saviani (2011) nomeia esse modelo pedagdgico de neotecnicista.

Constatar esse cenario é desolador para aqueles que acreditam em uma formacéo
docente critica, humana e dialégica. No entanto, a constatacdo deste cenario ndo pode
resultar em um impacto imobilizador sobre quem acredita em uma formacéo diferente
dessa formagdo neoliberal. A critica pela critica ndo gerara mudanca alguma. E
necessario exercer uma resisténcia propositiva a esse modelo de formacao que se torna

cada vez mais hegemdnico.

SOBRE A POSSIBILIDADE DE UMA FORMACAO DOCENTE DIALOGICA

Na contraméo da mercantilizacdo da formacdo docente, o artigo em tela propde
uma formacéo de professores dialdgica, a partir de apontamentos presentes na leitura de
Mikhail Bakhtin e do Circulo, assim como de seus leitores. Pensar uma formacao de
professores ou a propria educacdo a partir de uma perspectiva bakhtiniana € uma
atividade desafiadora, pois Bakhtin ndo escreveu nada especifico sobre educacao.
Provocado sobre a possibilidade, ou ndo, de se pensar a educacédo a partir de Bakhtin,
Geraldi (2021) diz que “[...] Bakhtin pode ter dito tudo ou nada aos educadores,
depende essencialmente dos educadores seus leitores” (GERALDI, 2021, P. 16). Apesar
de concordamos que, de fato, Bakhtin ndo escreveu nada especificamente sobre
educacdo, havemos de concordar que tudo o que ele disse, também disse aos

educadores.

Sobre essa relacdo entre Bakhtin e a educacdo, Freitas (2021) aponta para uma
convergéncia com Geraldi (2021): “Nao encontro na obra de Bakhtin nada especifico
em relacdo a educacdo, mas ao mesmo tempo, encontro tudo nas palavras escritas em
seus textos” (FREITAS, 2021, p. 96).
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Sob uma dtica positivista, de fato ndo haveria possibilidade de se pensar a
educacdo a partir de Bakhtin se ele nada escreveu sobre educacdo. No entanto,
transportar 0s conceitos de Bakhtin para a reflexdo sobre questbes educativas e
formativas é perfeitamente possivel, pois todos os conceitos e reflexdes bakhtinianos
estdo relacionados ao humano. E a educacdo é um ato humano por exceléncia. Ao
estudar literatura, Bakhtin estudou as preocupagdes com a formacdo humana, as quais a
nos sobreviverdo. Essa é uma questdo tipica da educacdo. A impossibilidade de
transporter conceitos e promover uma interagdo entre vozes diferentes contraria a
prépria concepc¢do dialdgica de Bakhtin sobre a linguagem. “Sem esses deslocamentos,

o didlogo morre no seu nascedouro: sdo vozes mudas que falam a surdos” (Idem, p. 16).

A partir dessa provocacdo inicial, Geraldi (2021) promove o didlogo entre
conceitos bakhtinianos e a educacdo. O primeiro deles ancora-se na ideia da alteridade:
para Bakhtin os sujeitos sempre se constituem na relagdo com o outro, pois 0 eu € 0
outro s&o mutuamente afetados: ninguém sai dessa relacdo da mesma forma como
entrou. Assim como no dialogo da vida concreta, no processo educativo o professor e o
estudante também se afetam. O processo educativo é sempre um processo dialogico. “Se
no mundo da vida ndo saimos de um dialogo sem com ele nos enriquecermos, também
nos processos educativos professor e aluno saem diferentes, porque nessa relagdo todos
aprendem” (GERALDI, 2021, p. 15).

Geraldi (2021) faz uma transposicdo dos conceitos de excedente de visdo,
acabamento e memoria de futuro para o campo educacional. Para Bakhtin (2006, 2012),
através da exotopia, um olhar de fora, o outro tem um excedente de visdo sobre o eu e
consegue ver aquilo que o eu ndo consegue ver. Na relacdo pedagogica, professor e
estudante possuem excedentes de visdo. O professor consegue ver o que falta ao
estudante e consegue Ihe dar um acabamento provisorio. Da mesma forma o professor

depende do excedente de visdo do estudante para sua completude como professor.

As nocdes de acabamento e memoria de futuro se relacionam com a
intencionalidade do processo educativo. Ao dispor de uma nocdo de acabamento, 0
professor desenvolve uma memdria de futuro em relacdo ao estudante. A criacdo de
uma memoria de futuro é um exercicio da imaginagéo e, portanto, uma acao estética. A

partir dessa memoria de futuro o professor pode selecionar o que sera abordado, além de
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pensar nos proprios objetivos e finalidades do processo educativo. Sobre esse aspecto, 0
autor afirma:
Nesse sentido, o ato pedagogico tem algo de estético, necessariamente:
antevé [...] um acabamento provisorio no futuro, dele tem uma memoria, €
com essa memoria calcula as agBes possiveis no presente com o material que

nos fornece o passado, mas selecionados para realizar o futuro: saberes,
conhecimentos, crencas, utopias, etc.(GERALDI, 2021, p. 20).

Outro conceito bakhtiniano abordado por Geraldi (2021) é o de
responsabilidade. Para Bakhtin todo ato responde e recebe resposta. Nesse contexto, o
pensador russo defende que os sujeitos assumam o “ndo-alibi” das suas existéncias e
assumam sua posicdo no mundo. Rejeitar o alibi significa agir de forma responsavel
(ética) e responsiva. No contexto educacional, podemos afirmar que “[...] somos
responsaveis diante de nossos alunos, e esperamos que eles sejam responsaveis por seus

atos em nossas aulas” (Idem, p. 22).

Geraldi (2021) também analisa 0 processo educativo a partir do conceito de
polifonia (plurivocalidade ou heteroglossia). O ambiente escolar € um espaco
polifénico, pois nele circulam muitas vozes: as vozes dos professores, dos gestores, dos
estudantes, dos livros didaticos, das obras literarias, da comunidade do entorno e varias
outras vozes. Compreender a escola como ambiente polifénico implica em “[...] pensar
a diferenca como valor, como enrigquecimento e ndo como algo a ser suplantado, a ser

abandonado, a ser ceifado” (Idem, p. 27).

Freitas (2021) também oferece contribuicdes para as reflexdes de dialogos entre
Bakhtin e a educacdo. A primeira caracteristica analisada pela autora é o dialogismo no
processo educativo. A autora compreende a relacdo estudante-professor como uma
relacdo de enfrentamento dialdgico entre dois sujeitos na constru¢do do conhecimento.
Isso implica em ndo conceber o estudante como um sujeito passivo, mas como um

sujeito ativo na relacdo dialdgica.

Apesar de Bakhtin ndo ter desenvolvido um conceito de aprendizagem, ele
desenvolveu um conceito de compreenséo, que pode se divider em duas: a compreensdo
passiva e a compreensdo ativa. Para a autora, 0 que importa € a compreensao ativa e ndo
a compreensdo passiva, pois esta “[...] nao traz nada de novo para compreensdo do
discurso, ela apenas o dubla, reproduzindo-o, ficando prisioneira dos limites do seu

contexto” (FREITAS, 2021, p. 97). A compreensdo ocorre no dialogo, opondo a palavra
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uma contrapalavra. A aprendizagem, segundo a autora, ocorre nesse dialogo entre
sujeitos com direito a voz, no entrelagamento entre a voz do outro e a minha voz e o

sujeito cria um novo sentido ao incorporar a voz do outro.

A autora diferencia a palavra autoritaria da palavra persuasiva, e as relaciona

com o0 processo educativo. A palavra autoritaria se imp@e, é rigida, monossémica e

exige um reconhecimento incondicional. “A palavra autoritaria ndo se representa, mas

apenas se transmite (FREITAS, 2021, p. 99)”. J& a palavra persuasiva se entrelaca com

a minha palavra, desperta 0 pensamento para a elaboracdo de uma palavra autbnoma.

Para refletir sobre a palavra autoritaria e a palavra persuasiva no ato educativo, a autora
langa algumas indagagoes:

Até que ponto o professor ao se fixar nas palavras autoritarias impede a

compreensdo, a aprendizagem dos alunos? Como as palavras do professor

dirigidas a seus alunos podem se tornar internamente persuasivas? Como o

professor podera estabelecer no processo de ensino-aprendizagem relagdes

dialégicas com seus alunos de modo que se libertem das palavras alheias e
construam as suas? (FREITAS, 2021, p. 100).

As indagacdes da autora provocam reflexdes sobre a prépria concepcao do que é
aprendizagem. Se o professor compreende a aprendizagem como memorizacao e
repeticdo, a palavra autoritaria se adequa a sua concep¢do. Mas se o professor parte do
pressuposto de que a aprendizagem envolve uma compreensdo mais ampla e critica da
realidade e que ela se efetiva quando o estudante consegue relacionar o conteido
apreendido a realidade concreta, a palavra autoritaria ndo condiz com essa compreensado

de aprendizagem.

Freitas (2021) retoma elementos do pensamento bakhtiniano para abrir a
possibilidade de uma formacdo docente que forme um professor responsivo e
responsavel a partir da compreensdo da educacdo como uma acdo ativamente
responsavel. Ser educador, para a autora, € se responsabilizar pela integracdo entre
conhecimento, vida e arte. Nas palavras da autora, € preciso produzir um conhecimento
que penetre na vida,

Um conhecimento que ndo seja algo estéril, meramente reproduzido e
memorizado, mas algo que problematize, que leve a buscas de novas
respostas, que ajude os alunos a compreender e se inserir responsavelmente
no mundo em que vivem. Um conhecimento que transforme alunos e

professores ndo em meros repetidores, mas em autores de suas palavras,
criadores de novas possibilidades (FREITAS, 2021, p. 105).
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Inspirados nos apontamentos feitos por Geraldi (2021) e Freitas (2021),
buscamos propostas de formacdo de professors fundamentadas na perspectiva
bakhtiniana. Sob tal dtica, encontramos dois artigos escritos por Deconto & Ostermann
(2021; 2023), sobre os quais discorreremos a seguir.

SOBRE A POSSIBILIDADE DE UMA FORMACAO DOCENTE DIALOGICA

Ao fazerem um cotejamento de textos de Bakhtin e do Circulo com literatura
disponivel sobre formacdo docente, Deconto & Ostermann (2023) propdem uma
perspectiva formativa bakhtiniana contra-hegemonica, denominada pelos autores de
“formacdo dialdgica-responsavel de professores” (DECONTO; OSTERMANN, 2023,
p.3). Tal concepgdo formativa se configura como contra-hegemonica ao recusar uma
formacéo docente pautada pela racionalidade técnica que predomina na formacdo de
professores atualmente. Os autores colocam a ideia de ato responsavel como elemento
fundamental dessa proposta formativa, como fica evidente no trecho que segue:

“[...] assumindo o ato responsdvel como um elemento que fundamenta a
atividade docente (caracteristico de uma formagdo contra-hegemdnica),
propomos que a fuga do ndo-alibi do professor, leva-o aos caminhos da
racionalidade técnica (caracteristico de uma formacgdo hegemdnica). Ou seja,
a singularidade implica que o docente ndo tem &libi para sua existéncia no
lugar que ocupa de ser professor, logo, é obrigado a agir responsavelmente.
Por isso a centralidade do ato responsavel na formagdo docente contra-
hegemonica, pois se o professor foge do seu ndo-alibi, abdica da sua
singularidade, o ato deixa de ser responsavel e vira agdo técnica, recai no
racionalismo técnico. Neste sentido, o ato responsavel de Bakhtin coloca-se
como um elemento crucial no enfrentamento a formagdo docente
hegemonica, pautada pela racionalidade técnica, proporcionando a emersao

de dimensbes formativas constituintes de uma perspectiva dialdgica-
responsavel (contra-hegeménica)” (DECONTO; OSTERMANN, 2021, p. 5).

A otica formativa proposta por Deconto & Ostermann (2021) se assenta em sete
dimens6es: praxica, ética, estética, politica, contextual e institucional, conhecimento e
investigativa. Os autores escolhem o termo préxica para se referir a primeira dimenséo,
pois esse termo ndo se refere apenas a pratica, mas a praxis, que é uma atividade. Essa
dimensdo diz respeito a ideia de que a formacdo docente deve unir teoria e pratica. As
formacdes hegemonicas costumam separar o momento de formacdo em dois: um tedrico

e outro prético.

Em uma concepcdo bakhtiniana, a teoria e a pratica ndo devem andar em

paralelo, mas devem formar uma unidade. E necessario minimizar as fragmentacdes dos
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processos formativos para que o professor reconheca sua singularidade e “[...] exerga o
seu ndo-alibi, transformando possibilidades vazias em ato responsavel” (DECONTO;
OSTERMANN, 2021, p. 7). Essa dimensdo encontra ressonancia com as ideias de Paulo
Freire (2019) quando este diz que a praxis constitui uma unidade simultanea entre acéo,

reflexdo e acdo, ouseja, a praxis visa superar a dicotomia teoria versus pratica.

A partir da leitura de Para uma filosofia do ato responsavel (2012), obra de
Bakhtin, Deconto & Ostermann (2021) inferem que as relacbes humanas sdo marcadas
pela alteridade entre 0 eu e 0 outro. O eu ndo existe para si, mas para 0 outro € é na
relagdo com o outro que o sujeito se constitui. Essas relacdes exigem responsabilidade e
responsividade dos sujeitos. Sendo as relagdes humanas relagcdes que se d@o no tecido
social onde o eu e o outro interagem dialogicamente, a ética se destaca como elemento
fundamental para um ato responsavel. Se eu me constituo na relacdo com o outro, eu
tenho que ter um comprometimento etico de ser e agir de forma responsavel e
responsiva. A dimensdo ética coloca a dimensdo do sujeito no centro da discussdo “[...]
reconhecendo o aspecto humano das ac¢bes do professor com relagdo ao outro, sempre
singular” (DECONTO; OSTERMANN, 2021, p. 10).

A pratica docente se concretiza em uma teia de interacfes com outros sujeitos,
principalmente os estudantes. Nesse sentido, “[...] o professor ndao age sozinho € nem
sobre objetos, mas em um contexto no qual seus atos envolvem diretamente o outro, 0
ser humano, singular, tnico” (Idem, p. 10). Isso implica que o papel do professor em
sala de aula vai além do mero conhecimento técnico, desprovido de qualquer contexto
ou neutralidade. A atuacdo docente € intrinsecamente guiada por valores éticos que
influenciam suas escolhas e decisGes, que ndo devem ser arbitrérias, mas sim
fundamentadas na ética pessoal do professor, baseada em principios e uma
intencionalidade centrada na presenca do outro e na responsabilidade subsequente para
com esse outro. Portanto, torna-se evidente que o ato educativo ndo pode ser
considerado axiologicamente neutro, uma vez que, ao ensinar, o professor
inevitavelmente faz escolhas valorativas, mesmo que de forma implicita. “Logo, o
professor ndo ensina apenas a matéria, mais do que isso, ensina um jeito de ser, uma

forma de relacionar-se com o outro, ensina valores” (Idem, p. 11).

Outra dimensdo da formacdo do professor responsivo é a dimensdo estética.

Transpondo o conceito de exotopia e a ideia de excedente de visdo para 0 campo



CLIUM.ORG | 549

educacional, Deconto & Ostermann (2021) depreendem que o professor tem uma
memoria do futuro, uma imagem de futuro, uma nogéo de acabamento. “O acabamento
é um componente essencialmente estético, embora, como se pode perceber, imbricado
com o mundo ético” (DECONTO; OSTERMANN, 2021, p. 13). O professor esta
sempre imaginando, calculando escolhas e possibilidades de um futuro, mesmo que seja
em funcdo de um acabamento provisério e fragmentado. Como docente deve ter um
excedente de visdo para dar um acabamento estético a aula, aos projetos e as atividades
que desenvolvera. Sob o prisma do pensamento bakhtiniano, reconhecer que ha uma
dimensdo estética na atividade docente significa reconhecer o professor como um
sujeito ativo, criador e participante. Essa concepc¢do da atividade docente se contrapde a
concepcdo de racionalidade técnica no fazer docente. Sobre a dimensdo estética da
formacéo de professores, 0s autores arrematam que:
Diante disso, é possivel questionar a tendéncia do modelo hegemdnico de
formacdo docente em assumir uma perspectiva prescritiva, isto é, de propor
métodos e técnicas prontos e acabados de ensinarem em sala de aula. Por
isso, refletimos que a formacdo docente poderia ser permeada por uma
dimensdo estética, na qual o futuro professor fosse capaz de visualizar a
docéncia como potencial de criacdo, sensivel ao outro, e ndo como aplicacdo

de receitas pedagodgicas para ensinar, como reproducdo (DECONTO;
OSTERMANN, 2021, p. 14).

Ao pensar na dimensdo politica da formacdo dialdgica-responsavel de
professores, os autores fazem uma leitura sobre a concepcéao de ideologia para o Circulo
e constatam que tal concepcdo difere da compreensdo marxista de ideologia. Para o
Circulo, a ideologia € um conjunto de representacdes sociais, crengas, atitudes, signos e
valoracdo. Grosso modo, a ideologia pode se dividir em duas: a ideologia oficial
dominante e hegemonica e a ideologia do cotidiano. A ideologia oficial se apresenta
como estavel e tenta se impor como Unica. A ideologia do cotidiano, por outro lado, é
instdvel e nasce dos encontros casuais das interacdes sociais. Na relacdo entre a
ideologia oficial e a ideologia do cotidiano, a oficial tenta se sobrepor, ocultando as

contradi¢Ges que emergem do confronto entre elas.

No entanto, apesar de tentar dar o tom hegemdnico, 0 pensamento contra-
hegeménico permanece ali, colocando-se como resisténcia a ideologia oficial. A
formacdo de professores, como atividade humana que é, ndo esta desvinculada da
ideologia, pois de um lado se encontra o conhecimento académico estavel e cristalizado,

do outro esta “[...] o conhecimento que o futuro professor carrega consigo, fecundo nas
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interacdes cotidianas ao longo da sua vida, que caracteriza a ideologia do cotidiano”
(DECONTO; OSTERMANN, 2023, p. 6). Como parte integrante dos grupos
hegemonicos, a formacdo de professores dominada pela racionalidade técnica tenta
impor uma concepgdo de atividade docente que se resume a executar tarefas de forma
utilitarista com vistas a eficiéncia e burocracia. Essa visdo mecanicista e acritica
compreende o trabalho docente como emprego, pois o transforma em mercadoria

comercializavel.

Para os autores, pensar a formacdo docente numa perspectiva bakhtiniana
pressupde formar o professor para identificar as contradicdes sociais e buscar
transformacéo. Isso significa ndo aceitar o determinismo da visdo hegemonica, “[...]
significa que na educacdo ha espaco para a resisténcia, pois apesar de a ideologia
dominante dar o tom hegemonico, como nos mostra o pensamento bakhtiniano, ndo é o
unico” (DECONTO; OSTERMANN, 2023, p. 8). Essa resisténcia, entretanto, ndo pode
ser uma resisténcia pura ou simples subversdo, ela precisa gerar transformacdo e
emancipacdo. Segundo os autores apontam,

E neste sentido que a dimensdo politica se torna essencial para a formagao
docente, torna-se impossivel de ser silenciada, pois ela é que tem potencial de
conferir & formacdo o cardter de compreensdo ampla da realidade, de
estabelecer a critica e possibilitar transformacdes. [...] 1sso significa que a
formacdo docente ndo pode se limitar a discutir apenas as valiosas questdes
de ordem pedagdgica e metodoldgica, mas precisa assumir também um

carater critico com relagdo a sociedade, a escola, ao conhecimento, ao ensino
(DECONTO; OSTERMANN, 2023, p. 8).

A formacdo do professor dialdgico-responsavel, neste sentido, visa formar
agentes com voz ativa, criticos, que assumem o seu ndo-alibi e se posicionam
politicamente no mundo, compreendendo a sociedade de forma mais ampla. Essa visdo
critica leva o professor a pensar o que ensina, como ensina e para quem ensina, levando-
0 a um compromisso com o fortalecimento da democracia e com a superacdo das

desigualdades.

A dimensdo contextual se relaciona com a compreensdo de Bakhtin acerca da
linguagem. O paradigma bakhtiniano rejeita a tese de que a lingua é um conjunto de
frases e oracdes abstratas e estaveis que garantem um carater neutro, objetivo e fechado,
isenta de valores ideoldgicos e desvinculada do plano social. O enunciado, para Bakhtin
(2006), ¢ um aunidade real de comunicacdo que emerge das relacbes entre 0 eu e 0

outro, sempre ligado as estruturas sociais e esta ligado a uma situacdo concreta. O
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enunciado tem um carater Unico, singular, irrepetivel e concreto, que ocorre sempre

dentro de um contexto.

Para compreender a particularidade do enunciado é necessario analisa-lo de
maneira contextual, o que envolve as dimensdes verbal e extra verbal. Dessa forma,
podemos afirmar que o enunciado sempre tem uma dimensdo explicita e uma dimenséao
subentendida. Ao transpor as concepcdes sobre a linguagem para a formacgdo docente,
percebe-se que “[...] o referencial bakhtiniano permite refletir que o0s processos
formativos docentes exigem uma dimensao contextual e institucional” (DECONTO;
OSTERMANN, 2023, p. 10). De forma mais imediata é importante que o professor
compreenda o0 contexto mais préximo que o envolve: a sala de aula, seus alunos, seu
supervisor, seu pedagogo, seu gestor e seus formadores. O docente tambeém pode
analisar o contexto institucional em que est4 envolto: sua escola, seu espago formativo,
sua rede de ensino ou a instituicdo que lhe oferece formacao (inicial ou continuada).
“Por fim, ha um contexto muito mais amplo implicado no processo de formacéo que diz
respeito a questdes histdricas, sociais, politicas, econémicas que, sem ddvida, precisam

ser articuladas aos conhecimentos de educacéo [...]” (Idem, p. 12).

Ao analisar a situacdo contextual da educacdo nas ultimas décadas, pode-se
identificar que as politicas neoliberais implantadas “[...] tentam, a todo custo, efetivar
seu projeto de desintelectualizagdo, desqualificacdo e despolitizacdo do professor, bem
como o aligeiramento, esvaziamento ¢ fragmentagdo da formacao” (ldem, p. 12). O
contexto atual precisa ser situado, analisado, compreendido e criticado. Os autores

concluem sobre a dimensao contextual:

Em sintese, a dimenséo contextual e institucional da formag&o docente aponta
para a necessidade de uma formacédo orgénica, preocupada com a totalidade e
ndo com fragmentos isolados, com uma formag&o que precisa ser situada. [...]
Ao proporcionar esta visdo mais integral, aclara sua natureza relacional para
com as demais dimensfes formativas, no sentido de conferir &5 mesmas mais
significado, mais conexdo com a realidade e consciéncia dos fendmenos que
intercorrem no processo de formagdo desses sujeitos (DECONTO;
OSTERMANN, 2023, p. 12).

Para Deconto & Ostermann (2023) a dimensdo do conhecimento se conecta com
as reflexdes de Bakhtin e do Circulo sobre as vozes e a entonacdo das relacOes

dial6gicas. A voz, para Bakhtin, ndo é apenas uma emissdo sonora, mas um ponto de
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vista, uma opinido, uma ideologia e uma visdo de mundo. A entonagdo € um guia das
relagdes sociais estabelecidas entre locutor e ouvinte. Cada voz possui uma cronotopia,
é Unica, esta sempre relacionada a outras vozes anteriores e se dirige a outras vozes que

virdo no futuro, em um confronto dialégico.

Em uma compreensdo dialdgica todo enunciado esta relacionado ao “ja dito”,
pois ndo hd uma palavra primeira. O discurso se constitui em uma relagdo dindmica com
outros discursos. “Da mesma forma que nio existe palavra primeira, ndo existe palavra
ultima, o enunciado sempre requer uma resposta do outro, que € antecipada pelo autor; o
enunciado constitui-se na relagao com o outro” (DECONTO; OSTERMANN, 2023, p.
14). O enunciado sempre se posiciona frente a uma resposta, exigindo uma
compreensdo responsiva. Ou seja, todo enunciado é sempre dialogizado. Sendo a
formacéo docente mediada pela linguagem, os mais diferentes discursos que circulam

na formacao interagem por meio do dialogismo.

O conhecimento construido na formacgdo docente e fruto da dialogizagdo de
multiplas vozes: dos professores, dos colegas, dos livros, dos seminarios, dos artigos, do
orientador, do formador, entre tantas outras vozes. Partindo das premissas dialogicas do
pensamento bakhtiniano, ¢ necessario “[...] humanizar a docéncia e torna-la mais
dialogica, mais aberta, dindmica, imprevisivel, menos fechada, menos dogmatica,
técnica” (DECONTO; OSTERMANN, 2023, p. 15).

Por fim, os autores lembram que a producdo de conhecimento é perpassada pela
palavra do outro, a palavra alheia, seja na sala de aula, seja na formacao. A palavra pode
ser uma palavra autoritaria ou uma palavra internamente persuasiva. A palavra
autoritaria tem um carater de verdade absoluta, incontestavel a hierarquica. “A palavra
autoritaria circula pelas esferas oficiais da sociedade, representando a palavra da
religido, dos pais, da ciéncia, do professor, da politica, entre outras” (DECONTO;
OSTERMANN, 2023, p. 16). A palavra autoritaria circula nos meios oficiais e reflete os

modelos hegemonicos.

Na formacdo docente, podemos identificar a racionalidade técnica como a
palavra autoritaria. A palavra autoritaria tem correlacdo com o modelo educacional
caracterizado por Paulo Freire (2019) como modelo bancario, em cujo nucleo o

conhecimento é transmitido com valor de verdade absoluta e o estudante € um mero
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receptaculo passivo do conhecimento que nele é depositado pelo professor. Ou seja, na

educacdo bancéria a palavra predominante é a autoritaria.

O oposto da palavra autoritéria € a palavra internamente persuasiva, que é uma
palavra entre outras palavras. A palavra internamente persuasiva atua na abertura, no
inacabamento e na negociacdo de posicdes conflitantes. Se no processo educativo o
discurso é conduzido pela palavra autoritaria, ao estudante/formando resta aderir ao
discurso e reproduzi-lo. “Em contrapartida, discursos internamente persuasivos podem
suscitar o desenvolvimento de perspectivas contra-hegemonicas de formacdo, uma vez
que, por ndo se colocarem como autoritarios, permitem a abertura para a inferéncia”
(DECONTO; OSTERMANN, 2023, p. 16).

No cenario atual em que os ideais neoliberais estdo presentes na formagéo inicial
de professores e estdo em vias de se consolidar na formacéo continuada de professores,
pensar numa formacdo dialogica-responsavel de professores, contra-hegemonica,
humana e critica parece ser utopico. Mas preferimos pensar na utopia como Paulo Freire
pensou:

Para mim o utdpico ndo é o irrealizavel; a utopia ndo é o idealismo, é a
dialetizacdo dos atos de denunciar e anunciar, 0 ato de denunciar a estrutura

desumanizante e de anunciar a estrutura humanizante. Por esta razao a utopia
é também um compromisso historico (FREIRE, 1979, p. 16).

A realidade que se apresenta ndo pode nos imobilizar. A utopia nos inspira,
enche-nos de sonhos e nos movimenta em direcdo a proposicao de alternativas para a

superacdo da realidade imposta.

CONSIDERACOES FINAIS

O artigo em tela buscou aproximacgOes entre os estudos bakhtinianos e 0s
processos de formacdo docente, ao enfatizar a necessaria postura dialégico-responsiva
dos professores em suas préaticas pedagdgicas, considerando o ato educativo como um
processo social que se constitui pela alteridade e pelo fluxo das comunicagdes verbais,
as quais podem e devem aproximar os alunos, os docentes e a comunidade escolar das

atividades propostas.
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Nosso cotejo tedrico com alguns dos leitores representativos de Bakhtin no
Brasil apontou a relevancia do ato ético docente, se pensarmos nos professores como
seres expressivos, falantes e respondentes aos desafios que as situacbes concretas do
universo educacional lhes impde, seja pelas concepgdes hegemonicas sobre educacao
que ainda se apresentam em Nnosso cenario, NO que concerne aos processos formativos
docentes, seja pela importancia do dialogo e da participacdo ativa dos profissionais da
educagdo nas reflexGes atinentes a docéncia, de modo que ndo sejam apenas
receptaculos dos conhecimentos trazidos por mediadores/formadores nessas situacdes
pedagogicas.

Ainda que tenhamos a forte presenca neoliberal nas instancias que pensam as
questdes educacionais relativas a formacao de professores, € fundamental que vejamos
os profissionais da docéncia como seres sociais e pensantes que poderdo agregar suas
experiéncias e vivéncias no campo educacional aos processos de qualificacdo
professional aos quais sdo submetidos e, raramente, atuam de forma ativa e responsiva

no debate dessa area.

Desse modo, acreditamos que um potente caminho para enfrentarmos o0s
desafios recorrentes na educagdo basica e para além dela é a formacdo do professor
dialogico-responsavel, a qual visa formar agentes com voz ativa, criticos, que assumem
0 seu ndo-alibi e se posicionam politicamente no mundo, compreendendo a sociedade
de forma mais ampla. Essa visdo critica leva o professor a pensar o que ensina, como
ensina e para quem ensina, levando-o a um compromisso com o fortalecimento da

democracia e com a superacdo das desigualdades.
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