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ABSTRACT

This article is about the insertion of refugees into regular classes and aims to reflect on the pedagogical
practice based on this insertion. It was used qualitative and exploratory research with refugee teachers and
students linked to a school located in the State of Bahia. An operational discussion group was used for data
collection and the softaware WebQDA was used for analysis. The results showed that teachers
demonstrated great effort in seeking collective and planned ways of working with refugees and reported
the measures adopted to try to adapt the activities.

Keywords: Education for Social Justice; Equitable Teaching; Refugee Students.

RESUMO
Este artigo aborda a insercdo de refugiados em classes regulares e objetiva refletir acerca a pratica
pedagdgica a partir dessa inser¢do. Para tanto realizou-se uma pesquisa qualitativa e exploratoria, com
professores e alunos refugiados vinculados a uma escola situada no Estado da Bahia. Foi utilizado para
coleta de dados grupo de discussdo operativo e para analise o softaware WebQDA. Os resultados apontaram
que professores demonstraram grande esfor¢o em buscar formas coletivas e planejadas de atuar com os
refugiados e relataram as medidas adotadas para tentar adaptar as atividades.

Palavras-chave: Estudantes Refugiados; Educagdo para justica Social; Ensino Equitativo.
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INTRODUCAO

O Brasil tem sido, segundo Dourado e Bittencourt (2022), tanto rota de passagem
como pais de destino para os refugiados que viviam em meio a uma grave crise social e
econdmica que se instalou na Venezuela.

Chegando ao Brasil, os refugidos acolhidos passam a dispor de prerrogativas
fundamentais, destacando-se, neste artigo, o direito & educacdo com inicio no local do
acolhimento ou, muitas vezes, no municipio ao qual é enviado através do processo de
interiorizacdo® que ja alcancou, segundo Baeninger et al. (2022), mais de mil municipios
brasileiros.

Desse modo, nasceu o interesse epistémico de responder a questdo: Como as
praticas pedagogicas foram reconstruidas por professores a partir da inserc¢éo dos alunos
refugiados venezuelanos nas classes regulares?

No intuito de responder a essa questdo, foram propostos 0s seguintes objetivos:
identificar desafios e dificuldades vivenciados pelos professores que possuem alunos
refugiados em suas turmas; identificar se/e quais mudancas foram realizadas na gestao
dos aprendizados e da classe para promover a insercdo e aprendizagem dos alunos
refugiados; levantar as necessidades formativas dos professores para promover a inser¢ao
e aprendizagem dos alunos refugiados.

A seguir apresenta-se a fundamentacdo tedrica do estudo realizado, estruturado
em dois topicos: a formacao inicial e continuada de professores num contexto de mudanca

e transformacao e a atuacao docente multicultural com alunos em situacao de refagio.

A FORMACAO INICIAL E CONTINUADA DE PROFESSORES

A crise migratoria global tem gerado aumento sistematico do numero de
refugiados e migrantes no territdrio brasileiro trazendo como uma das consequéncias, no
contexto educacional brasileiro, a necessidade de mudanca e transformacéo nas politicas
publicas, na legislagdo educacional, na formacéo inicial e continuada de professores.

Entretanto, na maior parte dos municipios que passaram a inserir alunos
refugiados em suas unidades de ensino ha uma lacuna entre 0 momento em que o

refugiado € inserido na classe regular e a mudanca e transformacgdo das préaticas

! Segundo o Acnur (2021), “a interiorizacdo é uma acdo do governo federal brasileiro para a populacio
venezuelana que vive em Roraima que visa, com seguranga, mudar para outras partes do Brasil.” (n.p).
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pedagdgicas alicercadas em politicas pablicas, em instrumentos normativos especificos e
na oferta de formagé@o em servigos para profissionais da educacdo que passaram a atuar
com estes estudantes.

O mero ato de inserir 0 aluno na rede de ensino brasileira ndo assegura a ele o
direito constitucional a educacéo visto que néo resta assegurada a efetividade da inclusdo
escolar pautada na qualidade do ensino.

Para além da insercdo, o aluno precisa ser acolhido e integrado, assegurando-lhe
0 respeito a sua individualidade, a sua cultura etc. e os profissionais da educacéao precisam
ter acesso a formacado inicial e continuada especificas para atuar na perspectiva de uma
educacdo multicultural pautada no contexto de mudanca e transformacdo da educagéo
(Imbernon, 2011, p. 7).

Acerca da formacdo inicial de professores, analisando o previsto na segunda parte
da Meta 15 do Plano Nacional de Educacdo — PNE (Lei 13.005/2014): “[...] assegurado
que todos os professores e as professoras da educacdo basica possuam formacéo
especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em
que atuam.”, até o ano de 2024, todos os professores da educacdo basica deveriam
concluir curso de graduacdo em Licenciatura Plena/Complementacdo Pedagdgica na area
em que atuam.

Entretanto, conforme demonstrado na figura 1 — Indicador 15A, no Brasil, apesar
de ter havido um aumento de 18,5% entre 2013 e 2021, o resultado do indicador 15A, em
2021, alcancou 60,7%, demonstrando, proporcionalmente, a dificuldade de se alcancar a

meta de 100% até 2024 no que se refere aos professores que atuam na Educacéo Infantil.

Figura 1 — Indicador 15A

Meta 2024 100% Resultado 2021: | Variacdoe 2013-2021 (em pp)
Indicador 15A: Proparcao de docéncias da educacao
nfantil com professores cuja formagdo superior esta @ 185

adequada a area de conhecimento que lecionam. éD 7 !

Fonte: Elaborado pela Dired/Inep com base no Indicador 15A (2013-2021).

100

A figura 2 — Indicador 15B se refere aos professores que atuam nas séries iniciais

do Ensino Fundamental.
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Figura 2 — Indicador 15B

_ . P Meta 2024: 100% Resultado 2021: | Variagao 2013-2021 (em p.p)
Indicador 15B; Proporcao de docéncias dos anos ¢ PP

iniciais do ensino fundamental com professores
cuja formacgo superior esta adequada a area de ¢ 172
conhecimento que lecionam. 7 ] 2 !

Fonte: Elaborado pela Dired/Inep com base no Indicador 15B (2013-2021).

Conforme demonstrado na figura 2, no Brasil, houve um aumento de 17,2% entre
2013 e 2021, alcangcando em 2021, 71,2%, demonstrando, proporcionalmente, a
dificuldade de se alcancar a meta de 100% até 2024.

Ja o indicador 15C calcula a proporc¢édo de docéncias dos anos finais do Ensino
Fundamental com professores cuja formacdo superior esteja adequada a area de

conhecimento que lecionam.

Figura 3 — Indicador 15C

i - . . Meta 2024: 100% Resultado 2021: | Variagdoe 2013-2021 {em p.p)
Indicador 15C: Propor¢do de docencias dos anos ¢ PP
finais do ensino fundamental com professores cuja
formagao superior esta adequada a area de ¢ 105
I
conhecimento que lecionam.
) 585

Fonte: Elaborado pela Dired/Inep com base no Indicador 15C (2013-2021).

Conforme demonstrado na figura 3, no Brasil, apesar de ter havido um aumento
de 10,5% entre 2013 e 2021, no ano de 2021 foi alcangado apenas 58,5%, demonstrando,
proporcionalmente, a dificuldade de se alcancar a meta de 100% até 2024.

Quanto aos professores que lecionam no Ensino Médio, conforme figura 4, o
percentual de crescimento entre os anos de 2013-2021 foi 0 menor de toda a Educagéo
Basica, alcancando 8,8%.

Figura 4 — Indicador 15D

Meta 2024: 100% Resultade 2021: | Variagdo 2013-2021 (em p.p)

4 ss

Indicador 15D: Proporcdo de docéncia do ensino
médio com professores cuja formacdo superior esta
adequada a area de conhecimento que lecionam.

66.6

Fonte: Elaborado pela Dired/Inep com base no Indicador 15D (2013-2021).
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Acerca da formacéo continuada, a meta 16 do PNE prevé garantir tanto a formagéo
em nivel de pds-graduacdo de 50% dos professores que atuam na Educacdo Bésica,
quanto garantir a todos os “[...] profissionais da Educagdo Basica formacao continuada

em sua area de atuacgdo, considerando as necessidades, demandas e contextualizacfes dos

sistemas de ensino.” (grifo nosso).

Conforme Dired/Inep, a primeira parte da Meta 16 presentou um aumento de
14,5% entre os anos de 2013 e 2021, alcangando 44,7% no ano de 2021, demonstrando,
proporcionalmente, a possibilidade de se alcancar a meta de 50% até 2024. Ja a segunda
parte da Meta 16 apresentou um aumento de 9,4% entre 2013 e 2021, alcancando 40,0%
no ano de 2021, demonstrando, proporcionalmente, a impossibilidade de se alcancar a
meta de 100% até 2024.

Sendo assim, apesar da existéncia e do monitoramento de politica publica que
objetive atingir 100% dos professores licenciados nas areas em que atuam, 50% dos
professores pos-graduados e de 100% dos professores concluintes de cursos de formagao
continuada, esta Ultima considerando as necessidades, demandas e contextualizages dos
sistemas de ensino, nenhuma delas alcancou a meta em sua totalidade, destacando-se a
formacdo continuada que s6 alcangou 40% dos professores em exercicio até o ano de
2021.

A escassez da oferta de cursos de formacdo continuada se mostra ainda mais
precéria a partir do momento em que até a formacdo ofertada ndo esta alicercada nas
necessidades, demandas e contextualizacdes apontadas pelos professores que atuam com
alunos refugiados, por exemplo.

Ao se referir aos padrdes estabelecidos para a tomada de decisdo, Bauman (2013,
p. 7-8) demonstra que quando se trata da sociedade, as acGes governamentais, as politicas
publicas etc. partem dos “indices médios”, deixando a margem da sociedade aqueles que
ndo estdo elencados a partir desse critério.

Constituir politicas publicas de formacao continuada de professores a partir dos
indices médios acaba por deixar a margem necessidades formativas que ndo tragam como
resultado a atuacéo qualificada do professor com um significativo nimero de alunos.

Precisa-se ter cuidado para que a precarizacdo na formacgéo docente ndo se torne
politica publica. Discursos de que € uma meta irreal dispor de professor qualificado para
atuar com todos os alunos pode vir a gerar a manutencdo da desigualdade social ja que
séo os alunos em vulnerabilidade social e num contexto de educagdo multicultural que

serdo atendidos por professores com formacao precéria (Zeichner, 2008, p. 13).
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Portanto, necessaria se faz a constituicdo de uma equipe multidisciplinar que atue
assessorando as mais de mil Secretarias de Educacéo brasileiras que inseriram alunos
refugiados em suas escolas na perspectiva de promoverem formagdo continuada
especifica para os profissionais da educacdo que atuam com alunos refugiados, a fim de
acolhé-los e integra-los, evitando o apagamento de sua cultura e de sua lingua e evitando

situagdes de xenofobia entre outros.

A ATUACAO DOCENTE MULTICULTURAL COM ALUNOS EM SITUACAO DE
REFUGIO

Segundo o relatério Tendéncias Globais 2022 (2023a; 2023b) apresentado pelo
Alto-comissariado das Nac¢des Unidas para os Refugiados - Acnur, a crise migratoria
global levou ao deslocamento forcado de mais de 108,4 milhdes de pessoas no mundo
nos Gltimos 32 anos.

O relatorio Tendéncias Globais (2022; 2023b, p. 19), apresenta que, dentre 0s
paises nos quais houve, ao final de 2022, maior deslocamento forcado de pessoas, a
Venezuela ocupa a quarta posicao. Entretanto, quando o calculo passa a ser proporcional
ao numero de habitantes em cada nacionalidade, a Venezuela passa a ocupar o terceiro
lugar no mundo (Tendéncias Globais, 2022; 2023b, p. 20).

Ainda segundo o relatorio (2023, p. 17), o numero de pedidos de reflgio no Brasil
entre 2021 e 2022 foi de 264.000 pessoas e considerando que 37% é o percentual
aproximado de pessoas abaixo de 15 anos que requereram reflgio no Brasil, pode-se dizer
que o Brasil recebeu, em seu territdrio, cerca de 97.680 pessoas em idade escolar, aptas a
cursar entre a Educacéo Infantil e 0 9.° Ano do Ensino Fundamental.

H& o registro de que, até marco de 2023, cem mil migrantes ou refugiados
venezuelanos foram enviados para 930 municipios brasileiros (Ministério do
Desenvolvimento Social e Combate a Fome — MDSCF 2023). Trata-se de mais de 930
prefeituras diferentes inserindo criancas e adolescentes em suas escolas.

Segundo Dourado e Bittencourt (2022), metade dos migrantes e refugiados
venezuelanos que chegam ao Brasil fixa residéncia no territdrio brasileiro, demonstrando
qgue o Brasil é tanto rota de passagem para parte deles, bem como destino para a
construcdo de uma nova cidadania.

Bamberg (2019) alerta:

As migracdes sdo bercos de inovagdes e transformacoes. Elas
podem gerar solidariedade ou discriminagcdo; encontros ou
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choques; acolhida ou exclusio; dialogo ou fundamentalismo. E
dever de cada comunidade e de cada ser humano fazer com que
0 novo, trazido pelos migrantes, seja fonte de enriquecimento
reciproco na construcio de uma cultura de paz e justica. E esse
0 caminho para promover e alcancar a cidadania universal
(Bamberg, 2019, p. 178).

Dentre os mais de 930 municipios, gquantos prepararam suas escolas e 0s
profissionais que nela atuam para receber esses estudantes? Quantas escolas receberam
esses alunos, mas até o momento nenhuma acao foi pensada nem planejada, seja em curto,
médio, seja em longo prazo? Nao ha dados disponiveis para responder a nenhum desses
guestionamentos.

Segundo Candau (2013, p. 13), “ndo ha educagdo que ndo esteja imersa nos
processos culturais do contexto em que se situa [...] ndo é possivel conceber uma
experiéncia pedagdgica ‘desculturizada”. Acredita-se que a atuagdo docente num
contexto multicultural deve assumir papel importante na promocdo da inclusdo e
integracdo dos migrantes e refugiados no territorio brasileiro.

Candau (2002, p. 129) afirma que “a escola como institui¢ao esta construida tendo
por base [...] uma universalidade muitas vezes formal”. Segundo ela, “se aprofundarmos
um pouco, termina por estar assentada na cultura ocidental e europeia, consideradas como
portadoras da universalidade” (p. 129). Entretanto, a escola necessita compreender que
tanto o brasileiro quanto o venezuelano tém sua identidade cultural e seu local de
memoria. A escola precisa repensar sobre em qual/is cultura/s ela deve estar assentada e
construir um movimento muatuo de respeito as culturas.

Quase tudo, no Brasil, é estranho e novo para a crianca refugiada venezuelana e
tanto a diversidade cultural e linguistica quanto as situacdes de preconceito e/ou
xenofobia geram estranhamento e refletem no processo educativo.

Nas politicas publicas brasileiras, e na instituicdo escolar, qual é o espaco para a
lingua nativa do aluno venezuelano e para a sua cultura? E respeitada a identidade, a
diferenga e o pertencimento desse aluno? Como tem sido/deve ser a atuagdo docente num
contexto multicultural? Percebe-se a necessidade urgente de uma reconstrugédo da pratica
pedagdgica.

Recorre-se a Candau (2008b. p. 25-36), a sua proposta de elementos que considera
importantes para que seja possivel caminhar na dire¢cdo da construgdo de praticas
pedagdgicas que assumam uma perspectiva intercultural, quais sejam: reconhecer nossas

identidades culturais, desvelar o daltonismo cultural presente no cotidiano escolar,
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identificar nossas representagdes dos “outros” e conceber a pratica pedagogica como um
processo de negociagéo cultural.
Por fim, Candau (2005 apud Moitinho, 2021) enumerou alguns desafios para se

trabalhar com a educacéo intercultural na perspectiva critica. Sdo eles:

- Desconstruir: para a promogdo de uma educacgdo intercultural, é
necessario reconhecer o carater desigual, discriminador e racista da
sociedade brasileira, procurando questionar o carater monocultural e 0
etnocentrismo que, explicita ou implicitamente, estdo presentes na
escola, nas politicas educativas e nos curriculos escolares.

- Articular igualdade e diferenca: é importante articula-las no nivel
das politicas educativas, assim como das praticas pedagogicas,
reconhecer e valorizar a diversidade cultural e a igualdade de direitos.
- Resgatar os processos de construcao das nossas identidades culturais,
tanto no nivel pessoal como no coletivo.

- Promover experiéncias de interacdo sistematica com os “outros”.
Reconstruir a dindmica educacional: ndo se pode reduzir a educacgéo
intercultural a algumas situagGes efou atividades realizadas em
momentos especificos, mas esta deve afetar a todos os atores e a todas
as dimensdes educativas. E necessario também favorecer processos de
“empoderamento”, principalmente de grupos sociais que foram
historicamente excluidos da sociedade. (Candau, 2005 apud Moitinho,
2021, p. 89-90)

Trata-se de proposta de reconstrucéo das praticas pedagogicas no contexto de uma
educacdo multicultural na perspectiva da interculturalidade que promove ndo sO a
insercdo, mas também o acolhimento e a integracao dos alunos e suas diversidades étnico-
cultural e social, promovendo a superacéo das barreiras: social, documental, psicossocial,
cultural, educacional e linguistica.

Nesta proposta, o professor, além de atuar com o contexto social brasileiro, precisa
preocupar-se com os alunos que chegam sem dominar o idioma do pais e raramente tém
acesso a um profissional da educacdo que domine o(s) idioma(s) dos
migrantes/refugiados ou tenha acesso a material pedagdgico de suporte.

Portanto, é indispensavel formar professores para a justica social e numa

perspectiva intercultural.

METODOLOGIA

Para o desenvolvimento desta pesquisa, optou-se por uma pesquisa exploratoria,
de abordagem qualitativa que, conforme destaca Minayo (2001, p. 21), trabalha “com o
universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que

corresponde a um espaco mais profundo das relacdes, dos processos e dos fenémenos que
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ndo podem ser reduzidos a operacionalizagao de variaveis”. Desta forma, buscou-se
compreender a dinamica das relagdes sociais e as opinides e percepcdes dos professores
acerca da reconstrugdo da préatica pedagdgica a partir da insercdo de alunos refugiados
nas classes regulares.

A pesquisa foi realizada em uma escola da Rede Municipal de Ensino da Regido
Metropolitana de Salvador, no estado da Bahia, onde foram inseridos, nas classes
regulares do Ensino Fundamental I, estudantes refugiados oriundos da Venezuela.

Foram convidados a participar da pesquisa 9 professores que lecionaram no
Ensino Fundamental | (e que tiveram, em suas classes, ao menos 1 aluno venezuelano).
Todos os professores convidados aceitaram participar da pesquisa. Dos 11 professores
contabilizados na Escola Esmeralda em 2021, 9 participaram da Jornada Pedagogica
Interna 2022, realizada nos dias 25 e 26/02/2022, dias que os professores e a equipe de
direcdo cederam para a realizacdo desta pesquisa.

Participaram da pesquisa todos os professores lotados e em efetivo exercicio das
fungdes do magistério publico municipal na Escola Municipal Esmeralda em fevereiro de
2022, totalizando nove professores.

Com a finalidade de alcancar os objetivos desta pesquisa, foram utilizadas duas

técnicas de pesquisa: revisao bibliogréfica e o grupo de discussao operativo.
Na revisao bibliografica, tomou-se como percurso a revisao narrativa da literatura, que,
segundo Rother (2007, p. v), se constitui, “basicamente, de analise da literatura publicada
em livros, artigos de revista impressas e/ou eletrdnicas na interpretacdo e analise critica
pessoal do autor”. Ainda segundo Rother (2007, p. v), as revisdes narrativas “tém um
papel fundamental para a educacdo continuada, pois permitem ao leitor adquirir e
atualizar o conhecimento sobre uma tematica especifica em curto espaco de tempo™.

O grupo de discussdo operativo teve € uma técnica na qual, Castro (2010), os
dados produzidos séo fruto de interagOes intensas onde as opinides e sentimentos sdo
expressos de forma natural e rica. Ele foi aplicado com os professores participantes da
pesquisa e ocorreu em dois momentos distintos com uma hora e quarenta e cinco minutos
de duracgéo cada encontro.

Para gravacdo do grupo de discussdo operativo foram utilizados uma céamera
fotografica e dois celulares para gravacdo somente de audio e posterior transcricao,
ressaltando que aos participantes foi assegurado o sigilo e o anonimato, garantindo-se a
utilizacdo apenas académica das imagens e dos dudios pela pesquisadora.

Dentre os beneficios aos participantes, destaca-se 0 de terem acesso as
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contribuicdes a partir da identificacdo de possiveis estratégias e metodologias para que
fossem pensadas em conjunto, como tornar o ensino mais efetivo, bem como atingir os
objetivos da aprendizagem.

Promovidos os encontros com 0s grupos de discussdo, a transcri¢do das falas foi
realizada com o auxilio da ferramenta de digitacdo por voz disponivel no Google Docs e
atrelada ao software V Cable (Cabo de Audio Virtual), e para os respectivos langamentos
dos dados foi utilizado o software WebQDA (Qualitative Data Analysis).
Sistematizados os dados, a analise e a interpretacdo foram inspiradas na analise de prosa
e a consolidacéo dos resultados a luz do referencial teorico, diante da diversidade de dados
obtidos a partir da analise de cada instrumento, foi realizado o que André conceitua como
triangulacdo dos dados (André, 1983, p. 67 e 69).

Como produto da investigacdo, foi elaborada uma proposta de integracdo de
alunos refugiados tendo em vista favorecer o acolhimento e a aprendizagem nas classes
regulares.

A seguir, serdo apresentados os resultados e a discussdo dos dados coletados na

pesquisa.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste topico, sdo apresentados, comentados e interpretados os dados coletados na
pesquisa.

A seqguir, estdo as categorias de analise, que apresentam a arvore e sua ramificacéo
tematica, o que permite que se tenha uma visualizacdo dos temas recorrentes

categorizados na percepcao dos professores.

Figura 5 — Categorias de analise

O Formacdo docente para acolher e integrar alunos refugiados
O Suporte/estrutura por parte da escola/Secretaria de Educacio
PERCEPCAO DOS PROFESSORES O

O Acdes empreendidas para realizar o acolhimento e a tentativa de integracdo

(O Sugestdes para que a acolhida e a mtegragéa acontecam de forma efetiva

Cédigos Arvore O

Fonte: Sistematizacéo realizada pela pesquisadora a partir dos dados (2023).
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A partir da realizacéo da pesquisa de campo, e com 0 uso do WebQDA, emergiram
quatro categorias que revelam a riqueza e a importancia da realizacdo da pesquisa.
Categorias periféricas inicialmente elencadas foram agrupadas e os dados nelas contidos
ajudaram a fundamentar e a caracterizar a pesquisa

Para a organizacdo e exposicdo dos dados e das falas dos sujeitos da pesquisa,
organizou-se, em unidades de registro: tema, conforme Bardin (1977).

Apos a realizacdo do grupo de discussdo operativo com os professores e da
transcricao das falas, quatro categorias foram elencadas. As categorias dividem-se quanto
a percepcao dos professores da seguinte forma: formacdo docente para acolher e integrar
alunos refugiados; suporte/estrutura por parte da escola/Secretaria de Educacdo; ac¢oes
empreendidas para realizar o acolhimento e a tentativa de integracéo; e sugestdes para

acolhida e integracdo de forma efetiva.

Formacao docente para acolher e integrar alunos refugiados

Acolher e integrar os alunos na sala de aula € atribui¢éo do professor e ndo sao
feitos de forma aleatdria, mas planejados e executados respeitando as peculiaridades
tanto do aluno quanto da turma.

Segundo Tardif (2012):

O professor sempre deve centralizar seu trabalho nos alunos atendendo
as necessidades de cada um, ou seja, em alguns momentos o trabalho
sera coletivo, mas havera as particularidades de cada aluno em se
tratando que cada ser humano é (nico. Entdo o professor precisa
personalizar o processo de ensinagem para que todos os alunos
aprendam independente de suas dificuldades (Tardif, 2012, p. 71).

No entanto, ha necessidades educacionais especiais que requer formacéo inicial
pautada num contexto multicultural e continuada especifica para as necessidades
educativas daquele ou daqueles alunos.

A inexisténcia da oferta do processo formativo acaba por conduzir a atuacdo
docente de forma intuitiva ou pouco efetiva, trazendo como uma das consequéncias o
reforco das dificuldades apresentadas pelos alunos.

Foi exatamente o que ocorreu com os professores participantes da pesquisa: a

partir do ano de 2018 comecaram a receber em suas classes alunos refugiados
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venezuelanos e, até o momento da realizacdo da pesquisa, a eles ndo foi ofertada
orientacdo, formacdo ou material pedagogico adaptado para acolhé-los e inseri-los de
forma qualificada, restando a cada um a construcao intuitiva de suas aulas com o objetivo
de minimizar o impacto das barreiras enfrentadas por estes alunos e pelos professores.

A barreira linguistica causada pela falta de dominio do idioma espanhol pelo
professor brasileiro e para o aluno venezuelano constitui a barreira mais dificil de ser
transposta. Isto porque nem o professor recebeu formagéo para atuar como este aluno nem
o aluno foi colocado numa sala de acolhimento para aprendizagem da lingua portuguesa
no inicio da insercao nas classes regulares ou no contraturno da oferta do ensino regular.

O EDO3 apresenta a barreira linguistica enquanto uma violéncia institucional.
Como exemplo ele relatou que alunos aptos a cursar 0 3° ano na Venezuela foram
inseridos no 1° ano no Brasil por ndo conseguirem entender, ler ou escrever em portugués.
Segundo o0 EDO03, quando pontuou: “Quando eu comecei as aulas no presencial, quando
eu comecava a fazer a leitura do texto, o aluno X dizia: ‘Pro, eu ja respondi, eu ja fiz!’
Ele fazia interpretagdo de texto que os meninos do terceiro ano nio fazem”.

O fato relatado pelo EDO3 foi informado no ano de 2021 pela avé de uma crianca
refugiada venezuelana na secretaria da escola. A este aluno foi atribuido o nome de
Crisantemo. Segundo sua avo, para atribuir uma série a seu neto, foi-lhe aplicada prova
simulada para avaliacéo e classificagdo/nivelamento, mas esta ndo contou com a presenca
de um ledor, ndo estava traduzida para o espanhol nem lhe deram um meio para traduzir
do portugués para o espanhol.

Percebe-se que a auséncia de formac&o para professores e da adocdo correta do
procedimento de classificagdo/nivelamento para o aluno tornou o processo de ensino e de
aprendizagem excludente.

Interessante registrar que a partir do dominio do portugués pelo aluno refugiado
venezuelano, muitas vezes estes alunos continuam se comunicando através do espanhol
ou algum dialeto de sua regido, o favorecendo, conforme pode ser visto no relato de
EDO7:

[...] comecava a falar em espanhol, bem rapido. J& falava rapido de
‘arte’ para eu ndo entender. Ai eu também brincava, né! Eu dizia: ‘Eu
jatd ligada em vocés!” Eles se acabavam na risada. Eu complementava:
‘Fale devagar que a gente se entende!’ E eles comegavam a falar
devagar (Relato de EDQ7).
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EDO5 complementou: “[...] quando eles ndo querem que a gente saiba o que eles
estdo falando, falam mais rapido em espanhol ou entdo em inglés, entre si”.

Ainda acerca da dificuldade na atuacdo dos professores diante da barreira
linguistica, destaca-se o suporte dado ao aluno recém-chegado da Venezuela pelos alunos

que chegaram ja ha alguns anos. EDO5 disse:

O aluno Y falava tudo muito misturado. Uma mistura de... ndo era
inglés. Era espanhol mesmo, com muito pouco de portugués porque ele
tinha acabado de chegar ao Brasil. Quando um aluno chega
recentemente € muito conturbado em se apropriar da lingua portuguesa.
Fala um dialeto que eu néo sei explicar, tudo embolado. Entdo, os que
ja tinham passado por outros lugares no Brasil, né! Esses ja estavam
aprendendo a nossa lingua, mesmo emaranhado, mas conseguia. Entdo
o aluno venezuelano que estava no Brasil hd mais tempo servia de
intérprete pra me ajudar a compreender o que ele queria dizer (Relato
de EDO5).

Quanto ao nivel de dominio da lingua espanhola, 77,8% dos professores disseram
gue ndo a dominam e 22,2% disseram que leem muito pouco, mas ndo falam.

Perguntado sobre a promocdo de formacdo em lingua espanhola para 0s
professores. Todos responderam que ndo e disseram que ter o dominio do idioma é
fundamental no processo de comunicacao entre professores e estudantes. Entretanto, caso
o0 professor recebesse alunos de nacionalidades diferentes, seria a aprendizagem de todos
os idiomas v para o viavel para o rompimento da barreira linguistica? Ou seriam salas de
acolhimento/ensino da lingua uma possibilidade mais viavel? Fica a reflexdo.

Resta comprovada a necessidade do oferecimento de formagdo continuada
contextualizada aos profissionais da educacdo (Imbernén, 2011, p. 40).

Suporte/estrutura por parte da escola e da Secretaria da Educacgao

Constatou-se que, entre 0 ano de 2018 e a data da realizacdo da pesquisa, a Gnica
acao desenvolvida pela Secretaria municipal de educacdo foi a inser¢do dos alunos
refugiados venezuelanos no ensino regular.

Em nenhum momento foi ofertada formacao continuada antes ou apos a chegada
dos alunos refugiados venezuelanos. Sequer houve um didlogo entre a Secretaria de
educacdo e a equipe de gestdo da escola ou o envio de material de suporte pedagogico a
profissionais para atuagdo em sala de acolhimento para o ensino da lingua portuguesa ou

do oferecimento de curso de lingua portuguesa no contraturno escolar.
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A inexisténcia de acOes efetivas de acolhimento e integracao de alunos refugiados,
com a manutencéo da mera insercdo do aluno na classe regular pode vir a transformar o
aluno refugiado na nova face do oprimido na educacao (Almeida. 2019a, p. 592).

A cerca da orientacdo recebida quanto ao acolhimento e a insercdo do aluno
refugiado venezuelano na classe regular, esta foi realizada apenas pela coordenadora
pedagogica e em um Unico momento.

Durante a realizacdo do grupo de discussdo operativo restou evidente a
preocupacdo dos professores com relacdo ao processo de alfabetizacdo dos alunos
refugiados venezuelanos. Segundo o EDO5 nao sei “como avaliar o processo de
aprendizagem pensando no processo de aquisi¢do da leitura e da escrita e compreender
como ¢ o processo de alfabetizagdo em lingua espanhola”.

O EDO1 perguntou: “Como avaliar o aluno que ndo domina a lingua portuguesa?”’;
EDO03 complementou: “Como se processa o processo de alfabetizacdo e letramento na
Venezuela?”’; EDO7 disse que “em nenhum momento fomos preparados para atuar com
alunos refugiados venezuelanos”; e ED02 disse que “¢ fundamental conhecer como a
crianca aprende e trabalhar atividades diagnosticas, atividades interativas”.

Nesse sentido, Zeichner (2008, p. 29-30), alerta sobre o oferecimento de cursos
de formacéo inicial e continuada para professores que o prepara para atuar com alunos
que apresentam caracteristicas semelhantes quando deveriam ser formados para atuar
com alunos que apresentam necessidades educativas especiais ou estdo em situacdo de
vulnerabilidade, fazendo-se necessaria reformulacdo nos cursos de formacdo de
professores.

3

EDOS lembrou que a “Gnica mudanca ocorrida com a chegada dos alunos

venezuelanos ocorreu no planejamento individual do professor”. E continua refletindo

acerca de sua formacao:

N&o recebi formacdo pra atuar [com alunos refugiados venezuelanos].
[...] em nenhum momento estudei isso no ensino médio, na faculdade,
na especializagdo. A gente estd fazendo de forma intuitiva. A gente esta
buscando alternativa sem saber se vai dar certo. Nesse caso, vamos
fazer o qué; buscar onde? Estamos trabalhando de forma intuitiva
porque a gente ndo recebeu nenhuma orientagdo da secretaria da
educacéo (Relato de EDO5).

EDO04 informou que:

[...] o primeiro aluno venezuelano chegou na escola no ano de 2018 e
que, desde entdo, ndo houve mudanga no projeto politico pedagdgico,
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no regimento escolar, no plano de curso etc., e que nenhuma orientacao,
formacdo ou documento foi encaminhado para a escola (Relato de
EDO04).

Tais relatos reforcam a percepcao de que a reestruturacdo da préatica pedagogica
de cada professor se deu através de tentativas individuais de aprendizagem sobre como e
0 que ensinar as criangas e sobre como e o que aprender, por parte das criancgas.

Ac0es para acolhimento e integracao

Ao iniciar o levantamento das acbes pedagodgicas realizadas com os alunos
refugiados venezuelanos, para surpresa da pesquisadora, 0s professores iniciaram
discussdo acerca das a¢des que poderiam vir a ser desenvolvidas por eles em suas classes.

Afirmaram que apds a orientacdo individual da coordenadora acerca da
possibilidade do uso do Google Tradutor nas atividades de casa, essa pratica passou a ser
adotada. Outra acéo foi solicitar que alunos refugiados venezuelanos falantes da lingua
portuguesa mesmo que com dificuldade passassem a atuar como tradutores dos alunos
que ndo dominavam a lingua portuguesa.

Sobre o processo de acolhimento dos alunos refugiados venezuelanos os
professores afirmaram que eles foram acolhidos com carinho amor respeito etc., ndo
informando quais acfes pedagogicas efetivas foram empreendidas no processo de
acolhimento.

Sobre o processo de integracdo dos alunos refugiados venezuelanos os professores
afirmaram que a integracdo se deu igual como todos os outros alunos e afirmaram que a
integracdo entre os professores e 0s alunos se deu de forma rapida, demonstrando conflito
com relacdo ao conceito de acolhimento e de integracao.

Os professores foram unanimes em externar a preocupacdo com a acolhida ser de

forma afetuosa, atenta, carinhosa, algo revelado também na fala dos alunos e seu
respectivo familiar.
Acerca das estratégias adotadas pelos professores para compreender o idioma do aluno
eles afirmaram que pediam para os alunos utilizarem gestos, utilizava o dicionario,
pediam que o aluno falasse com calma ou pediam que os alunos que ja falavam bem o
nosso idioma ajudassem os recém-chegados.

Percebe-se que os professores adotardo um processo intuitivo para compreender
0 que o aluno falava e também se fazer compreender. Entretanto, o processo de ensino e

de aprendizagem ocorre durante todo o tempo e durante a explicacdo de assuntos e
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atividades o professor ndo tinha como dar atencéo especial ao aluno que ndo conhecia a
lingua portuguesa.
Restou evidente que sem acesso a formacdo continuada para atuar com alunos

refugiados venezuelanos os professores dedicaram a eles paciéncia e afeto.

Sugestdes para integracao de forma efetiva

Durante todo o desenvolvimento do grupo de discusséo operativo restou evidente
que os professores desejavam colocar em pratica as acOes pedagogicas discutidas e
pensadas coletivamente, constituindo verdadeira reestruturacdo da préatica pedagdgica.
As sugestdes para acolhida integracdo de forma efetiva foram a construgéo de um mural
bilingue, construcdo e aplicacdo de avaliacdo diagndstica bilingue, Utilizacdo de
historias, contos textos quadrinhos apresentados de forma bilingue, reformulacdo do
projeto politico pedagdgico e do regimento escolar, além da construcéo de sugestdes para
alteracdo da matriz curricular do municipio através da insercdo da previsdo de atuacdo
pedagdgica com alunos refugiados ou migrantes respeitando-se sua historia e cultura.
Necessario se faz ressaltar que a auséncia de qualquer tipo de formacéo para desenvolver
acOes pedagogicas com alunos refugiados e que falam outro idioma; auséncia de
dicionario portugués-espanhol para traducdo; auséncia de profissional de apoio que
domine, a0 mesmo tempo, os dois idiomas; e auséncia de material de apoio, para
professores e estudantes, que dé suporte ao trabalho com os alunos refugiados dificultam
tanto acolhimento quanto a integracdo dos alunos refugiados nas classes regulares.

O Sistema Municipal de Ensino e a Rede Municipal de Educacgdo devem debrucar-
se sobre as necessidades formativas dos profissionais da educacdo que atuam com alunos
refugiados venezuelanos, bem como suprir as demandas sinalizadas.

O professor ndo deve atuar de forma solitaria e instintiva e o aluno refugiado ou

ndo tem direito a educacdo de qualidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo da pesquisa, a pesquisadora observou como se deu a reestruturacao da
pratica pedagdgica a partir da insercdo de alunos refugiados nas classes regulares,
debrugando-se sobre os aspectos pedagOgicos e sobre o suporte que era de
responsabilidade de outros servidores ou 6rgéos.

Constatou-se que a orientacdo recebida se concentrou na fala da coordenadora
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pedagdgica durante uma reuniédo de planejamento pedagogico onde foram sugeridas agoes
de acolhimento e integragdo dos alunos refugiados venezuelanos, prevalecendo o
planejamento e a execucdo das acOes de forma intuitiva, restando ao aluno a
aprendizagem da lingua portuguesa através da interacdo entre seus conterraneos ou
através do uso de aplicativos que possibilitam a traducdo do portugués para o espanhol e
vice-versa.

Os professores mostraram-se abertos a realizacdo da pesquisa, principalmente,
segundo eles, por ser a primeira acdo desenvolvida na escola desde a insercdo dos alunos
refugiados venezuelanos, com o objetivo de promover a reflexdo e a construcdo de uma
pratica pedagdgica efetiva.

A emocdo permeou todo o desenvolvimento da pesquisa junto aos professores
diante dos relatos de fome, desespero, despedidas, violéncias etc., mas foi finalizada com
vistas a ser um instrumento de pesquisa e reflexdo para a minimizacdo das barreiras que
experienciam professores e alunos refugiados e como instrumento de apoio para a
reestruturacdo da pratica pedagdgica.

Ao final, os professores sinalizaram a auséncia de politicas publicas de promocéo
de formacéo continuada em servico, palestra, mesa redonda ou reunido etc. por parte da
Secretaria de Educacdo e construiram, juntos, acdes a serem desenvolvidas por todos o0s
professores com o objetivo de qualificar o acolhimento e a integracdo dos alunos
refugiados venezuelanos nas classes regulares: construcdo de painéis bilingues; aplicacao
da avaliacdo diagndstica inicial bilingue; atualizacao do projeto politico-pedagdgico e do
regimento escolar, assegurando a integrag@o do aluno refugiado venezuelano, bem como
sua historia e cultura; e elaboracdo coletiva de proposta de modificacdo do curriculo
escolar do municipio incluindo alunos de outras nacionalidades

Trata-se da experiéncia de uma escola situada em um dentre os mais de mil
municipios que inseriram alunos refugiados em suas escolas. Quantos professores Brasil
adentro estdo acolhendo e reestruturando sua pratica pedagogica de forma intuitiva?
Quantos gestores municipais atuam invisibilizando os alunos migrantes ou refugiados?
Quantas familias de refugiados estdo sendo obrigados a ter sua cultura e sua lingua
apagados?

Por fim, é necessario destacar, a guisa de conclusdo, que as consideracoes feitas
demonstram a importancia de uma formacao inicial e continuada de professores num
contexto multicultural, para a justica social e para a compreensdo da importancia de que

os direitos humanos sejam valorizados e respeitados.
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