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RESUMO

Para validar e reconhecer as contribui¢bes da populacdo negra ao desenvolvimento nacional, a Lei
10.639/03 instituiu a obrigatoriedade do ensino da Histéria da Africa e suas contribuigbes a cultura
brasileira, nos curriculos escolares, o que pode favorecer no fortalecimento da construcdo de uma escola
cidada. Considerando isto, esse trabalho tevecomo objetivo avaliar o processo de implementacéo da Lei
10.639/03, nas escolas publicas de um municipio do interior, no estado da Paraiba. O trabalho foi
desenvolvido pelo Prolicen (programa de licenciatura), utilizando-se de questionarios semiestruturados e
observagdo do cotidiano escolar e de aulas; sendo participantes 35 professores do ensino fundamental. Foi
constatado que os professores acreditam que a inclusdo social dentro do ambiente escolar é necessaria,
entretanto ndo trabalham efetivamente a educacdo étnico-racial. Isto se deve pela falta de formacéo
docente, 0 que gera despreparo de como inserir tal tematica de forma interdisciplinar e efetiva nas aulas,
reproduzindo assim o preconceito e ndo permitindo que os educandos sintam orgulho da cultura afro-
brasileira e nem tenham o sentimento de reconhecimento étnico.
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ABSTRACT

In order to validate and recognize the contributions of the black population to national development, Law
10.639/03 established the obligation to teach the History of Africa and its contributions to culture, which
may favor the strengthening of the construction of a public school. Considering this, the research’s aims
were to evaluate how is the process of implementation of Law 10.639/03, in the public schools of the one
city of Paraiba. The research was developed by Prolicen (teacher graduation program), was used semi-
structured questionnaires and daily school observation and lessons; being 35 primary school teachers. It
was found that teachers believe that social inclusion within the school environment is necessary, but they
do not actually work ethno-racial education. This is due to the lack of teacher training, which generates
unpreparedness of how to insert such subject in an interdisciplinary and effective way in the classes, thus
reproducing the prejudice and not allowing the students to feel proud of the Afro-Brazilian culture and
neither have the feeling of recognition ethnic.
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INTRODUCAO

Segundo Costa e Dutra (2009), descolonizar o saber é o primeiro passo na luta contra o
preconceito racial logo que é, no espaco escolar, que acontece boa parte da formacéo pessoal
dos individuos. Sendo assim, a escola é um ambiente fundamental para a superac¢do do racismo
e desigualdades raciais. Porém, embora seja a escola 0 ambiente no qual deveria ser debatido e
desconstruido tais questdes, Domingues (2005, p. 172), afirma que o que ocorre “[...] ¢ um

racismo dissimulado, mascarado, velado, porém extremamente eficiente”.

Paulo Freire (1996, 1997), em suas obras, apresenta a denuncia ao que ele intitula como
educacdo bancéria no que se diz respeito aos saberes e praticas curriculares que procedem de
uma tradi¢do eurocéntrica, sendo esta denuncia um ponto matriz para a construgdo de um
curriculo critico e emancipatorio. Quijano (2005) discute o eurocentrismo, mais precisamente o
etnocentrismo, ao explicar que ele surgiu mediante o éxito da Europa Ocidental em transformar-

se no centro do moderno sistema-mundo:

A associacdo entre ambos os fendmenos, o etnocentrismo colonial e a
classificagéo racial universal, ajudam a explicar por que os europeus foram
levados a sentir-se ndo s6 superiores a todos os demais povos do mundo,
mas, além disso, naturalmente superiores (Quijano, 2005, p. 6).

A vista disso, a sociedade brasileira é marcada pela diversidade de etnias e culturas que
ao longo dos anos da historia da educacdo brasileira ndo obtiveram o reconhecimento e a
valorizagdo, centralizando-se a educacdo escolar em um modelo de educacdo eurocéntrico e
ocidentalizado. Reconhecer as diferencas implica romper com preconceitos, superar as velhas
opinides formadas sem reflexdo, sem o menor contato com a realidade do outro (GOMES,
2003).

Para isso arroga-se na Constituicdo Federal Brasileira, de 1998, tal como também
preconizam as Leis 10.639/03 e 11.645/08, as quais estabelecem a inclusdo do ensino da
Historia e da Cultura Africana e Afrobrasileira nas escolas de ensino nivel fundamental e médio,
no Brasil, tornando-o obrigatério em todo o curriculo. Como evidencia Videira (2008, p. 224)

sobre tais exigéncias legais no ambito escolar:

A adocdo desse novo paradigma cria condi¢des para que 0s estudantes negros
e negras nao sejam rejeitados por causa da cor da sua pele, menosprezados
por seus antepassados terem sido explorados como escravos, ndo sejam
desencorajados de prosseguir seus estudos, inclusive estudar questes que
dizem respeito a comunidade negra.

Assim sendo, concordamos com a proposicao apresentada por Candau (2007), na qual

ela afirma que:
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A igualdade que queremos construir, assume a promocéo dos direitos basicos
de todas as pessoas. No entanto, esses todos ndo sdo padronizados, ndo sdo 0s
“mesmos”. Tém que ter suas diferengas reconhecidas como elementos da
construgdo da igualdade... Hoje ndo se pode mais pensar na afirmacdo dos
Direitos Humanos a partir de uma concepcéo de igualdade que ndo incorpore
o tema do reconhecimento das diferencas, o que supde lutar contra todas as
formas de preconceito e discriminacéo (p. 400).

Consequentemente, assim como Gomes (2003) pergunta: qual € o trato pedagdgico que
a escola tem dado as diferencas? Sabendo que os/as educadores/as sdo também profissionais da
cultura e ndo de um padrdo Unico de aluno, de curriculo, de conteldo, de praticas pedagdgicas e
de atividades escolares, nos conduz a um repensar do papel do/a professor/a. Sendo assim, o
objetivo geral da pesquisa foi avaliar como estava se constituindo o processo de implementacao
da Lei Federal de n’ 10.639/03, nas escolas do sistema publico municipal e/ou estadual de
educagdo, especificamente, no ensino fundamental I; no entorno do campus Il, da Universidade
Federal da Paraiba (UFPB), relacionado, especificamente sobre o ensino da Historia da Africa e
cultura Afro-brasileira.

Vale ainda ressaltar que as atividades desenvolvidas e explanadas neste artigo, fizeram
parte das agdes do Projeto de Licenciatura (Prolicen), vinculados a Pro-reitora de Graduagéo, da
Universidade Federal da Paraiba (UFPB), com uma bolsista na area de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, durante o ano civil de 2018.

METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada em um municipio do interior no estado da Paraiba, para a qual
tivemos sete escolas do ensino fundamental | que se localizam entre a zona urbana e seus
distritos rurais. A abordagem de pesquisa € de cunho qualitativo, para a qual Bogdan e Biklen
(1994, p.16) explicam: “Ainda que os individuos que fazem investigacdo qualitativa possam a
vir a selecionar questdes especificas a medida que recolhem os dados, a abordagem a

investigacdo nao ¢é feita com o objetivo de responder a questdes prévias ou testar hipoteses”.

Para a coleta de dados, inicialmente, o instrumento metodoldgico utilizado foi um
questionario semiestruturado, constituido por dezesseis questdes, dentre elas quatro fechadas e
as demais abertas. Para que fosse preservada a identidade dos 35 professores que participaram
deste trabalho, suas falas foram registradas pelo codigo alfanumérico P1, P2, P3 e assim por

diante.

Posterior a coleta de dados mediante questionario, foi feito uma observacéao in I6cus em
uma das escolas que ja havia participado da primeira etapa, para investigarmos de que maneira a
Lei 10.639/03 estava sendo desenvolvida no curriculo e no cotidiano escolar, e identificar acoes

que revelassem o cumprimento, ou ndo, do que é exigido por lei. Foi observado o espaco fisico
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escolar com objetivo de identificar materiais e/ou instrumentos relacionados a histdria e cultura
afro-brasileira e africana. A coleta de dados, por meio da observacdo, ocorreu em um periodo de
trés semanas, com a observacao das praticas de quatro professores, nas areas de histdria, artes,
geografia e portugués. A observacdo levou em consideracdo como o professor ministrava as
aulas, se o tema etnicidade era introduzido dentro do conteudo de cada area especifica e como
os profissionais lidavam com casos de desvalorizacdo da cultura, arte ou qualquer outro tipo de
discriminacdo étnico racial que ocorresse em sala de aula. Vale ressaltar que a escolha da
escola para observacéo, se deu por ser ela inserida em um distrito na zona rural, com publico
oriundo na maioria de grupos étnicos com histérico de familias que, em sua ancestralidade,
sofreram a escravizacdo, recebendo alunos oriundos de uma comunidade quilombola no distrito

em que ela esta inserida.
RESULTADOS E DISCUSSOES

Fundamentados nos aspectos legais (BRASIL, 1988; BRASIL, 1996; BRASIL, 2003,
2004) e nos principios de reconhecimento de identidade étnico-racial (Quijano, 2005;
Domingues, 2005; Gomes, 2003; Candau, 2007; Daxenberger e S& Sobrinho, 2013;
Daxenberger, S& Sobrinho & Silva, 2014; Costa & Dutra, 2009) analisamos 0s questionarios
aplicados. Foi possivel perceber que todos os professores acreditam que a inclusdo social dentro
do ambiente escolar é necessaria e importante. Os dados apontam como justificativa as
temaéticas de respeito & diversidade para que assim haja uma educacdo de qualidade e garantias
constitucionais quanto a igualdade. Entretanto, 14 professores admitem que, dentro do ambiente
escolar vivenciado, ndo seja algo trabalhado diretamente pela escola, denunciando a falta de
medidas tomada pela gestdo para haver uma capacitacdo ou ndo se incluindo como parte
integrante da responsabilidade de desenvolver tais competéncias com os educandos. O que se
percebe é que esse trabalho € considerado como uma obrigacao exclusiva de iniciativa da gestao
escolar, ndo sendo os professores, também, sujeitos integrantes e competentes para contribuirem
com a aproximacao e valorizagdo dos valores civilizatdrios afro-brasileiros. Assim alguns dos

pesquisados se expressam:

Necessaria para um pais com um altissimo grau de miscigenacdo e repetidas
histérias de fracasso escolar de criancgas e adolescentes negros. (P3)

Interessante, melhor seria se a escola nos ajudassem (sic) em relacdo de como
trabalhar melhor com a incluséo. (P10)

Ainda acho muito superficial, pois precisa de um apoio por parte dos 6rgdos
competentes. (P17)
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Em contrapartida outros participantes apresentam a necessidade em terem formacéo
continuada, admitindo que precisem de um maior conhecimento de como lidar com
determinadas situacBes de reconhecimento identidario e se enquadrando como ser ativo de

mudanga que soma na construcao do conhecimento e dos valores dos educandos:

Eu acho que é importante todos serem tratados com igualdade, porém é
necessario uma preparacdo para lidar com certos casos (P5).

Necessaria desde que a escola ofereca as condigdes necessarias, como
formacdo para abordar o tema (P11).

A inclusdo no ambiente escolar ndo é facil, portanto temos dificuldades de
ministrar aulas sobre, pois cada ser (aluno e familia) em de familias
diferentes, com pensamentos diferentes, e para que seja de ato aceito,
levamos muito tempo e talvez nem conseguissemos. Ndo depende s6 dos
professores, mas de toda uma equipe (P2).

Mesmo observando que os professores falaram muito sobre a falta de capacitagdo e de
estimulo da gestdo escolar, foi constatado que 45% dos entrevistados admitiram que o estimulo
aos professores pela gestdo efou sistema de ensino (Secretarias de Educacdo Municipal e
Estadual) para ensinar educacéo étnico racial variou entre os indicadores 33% afirmaram ser
pouco estimulados e 41% afirmaram ser razoavelmente estimulados. Os demais 55% dos

participantes, responderam que o estimulo é médio (18%), bastante (4%) e muito (4%).

Setenta por cento dos professores disseram que trabalham conforme a Lei 10.639/03.
Alguns afirmaram: “Além de fazer parte do curriculo, faz parte da nossa historia” (P5); “Néo
podemos abrir m3o de conhecer e valorizar a nossa formagao cultural, étnica e social” (P2);

“Trabalho sempre quando pode ser contextualizado (P12)”.

E importante perceber que tais professores entendem que trabalhando com énfase nas
relagdes relagdesétnico-raciaisé possibilitado aos alunos o orgulho por sua cultura que, por sua
vez, desencadeia em outros processos como a afirmagdo da autoestima, no qual é reconhecido
em um grupo que todos sdo diferentes, mas ndo desiguais. Essa desconstru¢do do imaginario
racista que é resultado dos processos de dominacdo eurocéntrica € de responsabilidade dos

professores, bem como de todas as instituicbes de ensino e 0s que a compde.

As Diretrizes Curriculares para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para 0 Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004) deixam explicito tal importancia,
quando tomadas por bases filosofica e pedagdgica os seguintes principios: a) agdeseducativas de
combate ao racismo e a discriminagdes, e estimular estratégias de ensino e tarefas mediante as
experiéncias de vida dos alunos; b) valorizando as aprendizagens e as relacdes diversas entre
negros, indigenas e brancos no conjunto da sociedade, cabendo ao corpo escolar providencias

que permitam que professores e alunos enfrentem e superem conflitos sobre as relacfes étnico-
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raciais; c) valorizando os contrastes das diferencas partindo do patriménio cultural afro-
brasileiro, buscando difundi-lo, preserva-lo e construir significacdes positivas que promovam

respeito a diversidade cultural e histérica.

Porém, muitos outros professores ndo explicam de que maneira trabalham, todavia
outros como o P7 e o P9, respectivamente, disseram que “Trabalho porque vem no livro
didatico™; e “Nos trabalhamos sobre a Africa porque tem o contetido no nosso livro de historia”.
O que podemos afirmar € que nem sempre 0s professores reconhecem 0s principios que estao
das DCN sobre Educacéo das Relacdes Etnico-raciais (2004); e s6 desenvolve a tematica porque

ja esté inserida nos livros didaticos, os quais sdo utilizados sem uma reflexdo critica.

E preocupante que os participantes no veem a necessidade da insercdo desse tema no
campo da educacdo escolar. O interessante é perceber que 0s que possuem esta visao (de ndo
importancia sobre os aspectos exigidos pela Lei 10.639/2003); bem como outros entrevistados
que deram respostas semelhantes, s&o 0os mesmos que n&o respondem se o estudo da Africa e
sua cultura favorece a construcdo de educagdo antirracista. Eles dizem que ndo possuem
conhecimento sobre a lei supracitada; ndo acham importante os cursos de formagéo continuada
sobre a temética ou ndo respondem se sao capacitados para desenvolver as tematicas propostas
por tal lei. Tais posicionamentos estdo em acordo com o que Domingues (2005, p.172) afirma:
“[...] o progresso educacional do negro brasileiro é inferior ao do negro sul-africano da época do
apartheid, e dos negros dos Estados Unidos da época da segregacao racial. Nesses paises, havia
maior nimero de médicos, engenheiros e advogados negros do que aqui.” Muitos profissionais
da educacdo ndo reconhecem a importancia e o fortalecimento da identidade étnica do povo

brasileiro.

E preciso que agBes de combate ao preconceito racial sejam efetivadas através de agoes
afirmativas e de politicas publicas que corrijam as distor¢Oes historicas que atinge a populagéo
brasileira, contribuindo para que histéria seja contada a partir de outra perspectiva. A
reconstrucdo da histdria buscando o reconhecimento do povo escravizado e que contribuiu na
formac&o social, econdmica e cultural desta Nac&o, deve absorver a ideia que, hoje, o0 que é de
origem negra compde a origem brasileira. Em outras palavras, a historia da popula¢éo negra, no
Brasil, é a historia dos brasileiros, para que assim nao seja reproduzido na escola, uma versao

reducionista sobre a populacao negra e se mantenha o mito da democracia racial brasileira.

Logo, constatamos que ocorre uma contradicdo que pode ser observado nas falas dos
participantes, mediante analise dos dados sobre a introducéo da tematica etnicidade no curriculo
escolar e sobre a periodicidade dos trabalhos desenvolvidos pelos docentes. Apesar de nenhum

dos professores considerarem que a teméatica € muito abordada no cotidiano escolar, 4%
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classificou como bastante abordada, 26% medianamente, 29% de maneira razoavel e 41%

considerou como pouco abordado.

A énfase é feita porque se somente 41% dos participantes assumem que & pouco
abordado quando comparado também com a frequéncia da abodagem, temos os seguintes dados:
44% indicou que é feito no més de Maio, especificamente, no Dia da Abolicdo da Escravatura e
49% em Novembro, no Dia da Consciéncia Negra, apenas 5% declarou que ha uma abordagem

semanalmente e 2% mensalmente.

Esses dados nos indicam um indice preocupante sobre o entendimento do quanto €
necessario abordar as questBes raciais dentro da perspectiva analisada na visdo dos
participantes. Afinal, podemos afirmar que, se o tema s6 é abordado em datas especificas ele
ndo tem efetividade de pratica docente, no cotidiano escolar, para a construcdo de pratica de
fortalecimento identidario e nem tampouco, atendem as demandas legais. Para além da
legalidade, refletimos sobre a falta de materializagdo de acdes que reconhecam o publico
atendido pelas escolas participantes. A grande maioria da populacdo escolar matriculada no
municipio apresenta lagos com a historia da colonizagdo portuguesa e a exploracdo da méo de
obra escravizada, considerando que o municipio teve grande importancia social, politica e
econdmica estadual no periodo colonial e de exploracdo de m&o de obra escrava na produgdo de

cana-de-agUcar.

Provavelmente, devido a auséncia de uma educacdo antirracista e até mesmo um
precéario ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana é que 30% dos entrevistados
relataram a falta de interesse dos alunos sobre a tematica. Esse dado ratifica a falta de
compreensdo sobre a importancia da educacdo acerca das relacBes étnico-raciais e, ainda,
podemos hipotetizar que a falta de interesse dos educandos pode ser por ndo se reconhecerem
como afro-brasileiros. Mediante isso, cabe reforcar que assim como dito por Gomes (2007, p.
102), as escolas devem “[...] inserir a questdo racial no seu projeto politico pedagdgico, toméa-la
como eixo das praticas pedagdgicas e articula-las nas discussbes que permeiam o curriculo
escolar” indo além de uma agdo eventual. Isso requer incorporagdo: “[...] nas metas
educacionais do pais, no Plano Nacional de Educacdo, no Plano de Desenvolvimento da Escola,
nos planos estaduais e municipais, na gestdo da escola e nas praticas pedagogicas e curriculares
de forma mais contundente” (GOMES, 2009, p.41).

Ainda assim, se faz necessario repensar a estrutura escolar, as lacunas na formacédo dos
professores e reconhecer que estes ndo sdo alvos da preocupacdo dos que formulam as politicas
educacionais brasileiras. E importante que estes profissionais saibam como dar sentido ao

conhecimento que lhes é adquirido e exigido por uma sociedade mais democratica.
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Tal afirmativa é corroborada quando 63% dos entrevistados ndo se sentem capazes de

desenvolver as tematicas propostas pela lei 10.639/03:

Ha falta de planejamento e formacéo direcionado a tematica. (P24)
Preciso participar de formages em busca de melhor preparacéo. (P8)
N&o tive preparagdo para tal. (P19)

Porgue infelizmente o professor ndo passa por formacGes aprofundadas com
esta tematica, mas o pouco que dominamos, podemos contribuir com o0s
alunos. (P 25)

Do mesmo modo que quando é perguntado sobre os materiais didaticos utilizados, 7
professores entrevistados se limitam a apresentar as experiéncias que tratam sobre o racismo
reduzindo-o como um “problema dos negros” e ndo relacionado ao legado do modelo
escravocrata e suas marcas deixadas na estrutura social. Podemos apontar como aspectos de
fortalecimento desta desigualdade étnico-social presente desde pequenos estigmas presentes
com a valorizagdo de uma estética “branca” até a intolerancia religiosa, com a sobreposigdo do
catolicismo e outras religides cristds em detrimento as religifes de matrizes africanas. Estas

marcas nao s6 desvalorizam a cultura negra como podem favorecer a violéncia simbdlica.

No que se refere as tematicas de interesse para estudos, foi percebido que religiosidade,
cultura, herdis negros, historia sobre os reinos africanos, danca e literatura s&o as que menos
despertam interesses de serem estudadas pelos professores. Em contrapartida, as areas de maior
interesse sdo educacdo antirracista, racismo e preconceito, 0 que novamente, mostra-se
contraditorio, pois como promover uma educagao antirracista e de fortalecimento da identidade
étnico-racial se ndo sabemos de onde viemos? As contribui¢Bes sociais e culturais provenientes
da cultura africana que permanecem diluidas no nosso dia a dia? Sem sabermos como nos
constituimos e como nos formamos brasileiros na contemporaneidade? Tais questionamentos

nos remetem a possibilidade de outras reflexdes para além desta pesquisa.

O Brasil é um pais oficialmente laico, contudo essa laicidade ainda ndo é observada em
todos os segmentos e espacos sociais do Estado. Na préatica é perceptivel que alguns segmentos
religiosos se sobrepdem a outros que sdo estigmatizados e sofrem preconceitos mediante um
conhecimento popular distorcido, sobretudo, em relacdo as religiGes afro-brasileiras, como o
candomblé, a jurema e a umbanda. Estas foram e, ainda, sdo as que mais sofrem tais distorcdes
ao longo da historia nacional, por falta de conhecimento da populacdo sobre elas ou por pré-
conceito (SILVEIRA, 2013). Consequentemente, uma parte da populacdo brasileira ndo se decla
como adeptas a estas religibes com medo de um pré-conceito, intolerancia religiosa ou por ndo
quererem se submeter as situacdes de questionamentos em ambientes publicos que podem

interferir diretamente em outros aspectos da vida, dentre eles, a escola.
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Contrariamente a esta situagdo, vemos simbolos do cristianismo exposto em varios
locais. Ela, ainda ¢ identificada como uma religidao do “bem”, e sendo, a unica erroneamente,
valorizada dentro do &mbito escolar em muitas escolas, ndo s6 como conhecimento repassado
pelos professores, mas também por meio de imagens religiosas entre outros discursos
depreciativos ocultos nas vozes de alguns agentes sociais da educacdo que firmam a ideia de
que esta religido ¢ a certa e as demais provavelmente ndo, ocasionando uma “proibig¢do velada”
e uma violacdo a autoidentificacdo dos proprios educandos sobre seus principios religiosos e/ou

de suas familias.

Vale ressaltar que o Brasil é signatario da Declaracdo de Durban, (2001) na qual

também trata sobre a liberdade de escolha religiosa. Assim esta expressa:

Art. 59. Reconhecemos com profunda preocupacdo a intolerancia religiosa
contra algumas comunidades religiosas, bem como a emergéncia de atos
hostis e de violéncia contra tais comunidades por causa de suas crengas
religiosas e de sua origem racial ou étnica em varias partes do mundo, o que
limita, particularmente, o seu direito de praticar seu credo livremente
(DECLARACAO DE DURBAN, UNESCO, 2001, p.14).

Da mesma forma que acontece com a religi@o, quando um povo néo reconhece pessoas
que sdo semelhantes como exemplos de identidade de sucesso e possiveis de valorizacéo, a
sociedade perde com o ndo reconhecimento de sua propria identidade. Em muitos casos durante
toda uma vida escolar sdo estudados diversos “herois” que contribuiram de algum modo para a
histéria tanto brasileira e mundial. Todavia, ha ainda um preconceito em reconhecer a
populacdo negra como membros sociais que trouxeram grandes avangos tecnoldgicos e

contribuigdes significativas para a sociedade. (Cunha, s/d)

Equitativamente, sendo a cultura “[...] 0 conjunto de tragos distintivos espirituais e
materiais, intelectuais e afetivos que caracterizam uma sociedade ou um grupo social ...”
(UNESCO, 2002, s/p), para que haja de fato um conhecimento que venha combater o racismo e
0 preconceito de maneira efetiva, é necessario que os professores conhecam profundamente

mais a respeito da cultura afro-brasileira.

No que tange as observacdes in locus, foi observado que os professores possuem um
conhecimento restrito quanto aos pressupostos da Lei 10.639/03. Entretanto € identificavel, ao
se manter didlogo com professores participantes, uma preocupacao da gestdo e dos professores
na inser¢cdo da educagdo para as relacfes étnico raciais, em sala de aula. Isto ocorre, em
especial, com os que ensinam historia e geografia, entretanto em muitas oportunidades, durantes
as aulas, observamos que eles poderiam ter feito uma relacdo entre temas que estavam sendo
abordados correlacionando-os com a realidade racial brasileira e nfo o fizeram. E interessante

gue nesses momentos, em sua maioria 0s alunos estavam dispersos sobre o assunto, caso que
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talvez ndo acontecesse se fossem inseridos dentro da prépria realidade de debate. Concordando
com Careno (2004) sobre esta problemaética: auséncia da relacdo do conteldo escolar com a

realidade dos estudantes, podemos apontar que

Apenas a lei ndo basta para ocorrer, de fato, uma mudanca curricular em
nossas escolas, na formacao e na pratica dos profissionais da educagdo. ...
parece que estamos lecionando em algum pais nordico tal é a auséncia da
abordagem relative [...] a questdo negra na Historia Brasileira. [...] some-se
ao alegado desconhecimento da lei o fato de que a nossa educagdo exclui
sistematicamente a dimensdo étnica do trabalho curricular. (Careno, 2004,

p-3)

Dentre os assuntos estudados na area de historia, a Segunda Guerra Mundial foi o que
permitiria maiores correlagdes sobre a tematica exigida na Lei 10.630/2003. O holocausto, a
intolerancia religiosa, cultural, racial poderia ter sido bastante trabalhada e trazida para a
realidade dos alunos de modo que entendessem o0 que acontecia naquela época, percebendo-se
como seres sociais criticos que hoje constantemente passam, presenciam ou reproduzem atos
preconceituosos e intolerantes ndo na mesma dimensdo, mas com impactos téo prejudiciais para
a sociedade e a vida. Porém, é provavel que tal tema ndo tenha sido abordado paralelamente
devido o professor ter uma falta de conhecimento maior, preparagdo ou ndo saber como inseri-lo

no assunto ministrado.

Sendo o educador um sujeito, que, conjuntamente com outros sujeitos, constrdi, em sua
pratica, um projeto historico de desenvolvimento do povo, que se da por meio da execucgdo de
um projeto politico pedagégico (Luckesi, 1982), como Morreto (2007) diz, é de grande
importancia o ato de planejar e organizar, uma vez que facilita tanto para o professor quanto

para o educandos as ideias, informacdes, conhecimentos e também o tempo disponivel.

O que podemos constatar por meio das observagoes, é que realmente a educacao para as
relacdes étnico-raciais é centrada nos dias de comemoracédo nacional relacionadas a Abolicao da
Escravatura e ao Dia de Consciéncia Negra, pois ndo constatamos nada relacionado como
pratica constate e efetiva para a construcdo do fortalecimento de identidade étnico-racial.
Constatamos também indicios que nao existe a valorizacdo dos aspectos religiosos de matrizes
africanas como ja apontado nas reflexfes anteriores e que somente ha a utilizacdo do livro

didatico como material de apoio para a introducdo de novos conhecimentos.
CONSIDERACOES FINAIS

De modo geral os professores reconhecem a necessidade de tratar sobre a temética nas
instituicGes de ensino, mas ha uma deficiéncia no conhecimento sobre a Lei 10.639/03, bem
como de que forma aplica-la em sala de aula, com éxito e de maneira critica, tendo em vista que

sO inserem em sala de aula o que esta inserido previamente na programacéo didatica prevista
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nos livros didaticos, deixando para discutir sobre tal teméatica em datas que j& estdo previamente

programadas.

Como discutido acima, reforga-se a ideia da necessidade de formacdo docente,
identificando-se o desconhecimento e despreparo tedrico-préatico dos professores a cerca do
tema, bem como sobre 0s principios legais, no qual os professores compreendem que € o estudo
de uma cultura qualquer sem necessidade de uma abordagem interdisciplinar, contextualizada,
com fatos contemporéneos correlacionados aos aspectos histdricos brasileiros. Para isso €
importante o envolvimento de todos para a construcdo de projeto pedagdgico que atenda as
necessidades a cerca do combate ao preconceito racial, lutando por uma educac¢do nao

excludente e de valoriza¢do multicultural.

Pelos dados apontados na pesquisa, podemos ainda alertar para a necessidade de
formagdo docente a todos os profissionais de educacgéo dos sistemas; a elaboracdo de um projeto
politico pedagdgico alicercado em base de reconhecimento da diversidade humana e do povo
brasileiro; a construgédo de praticas educativas reflexivas para a construcéo do fortalecimento da
identidade dos educandos, bem como dos educadores que em muitas vezes, ndo se enxergam
como ndo s6 um instrumento de acdo para mudanca, mas também como sujeito a ser
transformado dentro de uma educacédo antiracista e de reconhecimento socio-cultural de matriz
africana; além de proposicdo de socializagdo de préaticas exitosas para a consolidagcdo de uma
educacdo antirracista e, por fim, a elaboracdo de um sistema de monitoramento sobre a
materializagéo da Lei 10.639/03.
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