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ABSTRACT

This paper aims to discuss the role of arts in the educational field. Presenting an overview on the
contradictions of the capitalist system and its influence on the strategies into the curricula. We try to present
a critical review in which some political aspects have an important presence and define the aspirations for
more space for arts in schools. We also bring an utopian proposition focusing arts in educations as a way
to find self constructions achieve freedom in a social context, based on creativity and solidarity to human
development.
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RESUMO

Este artigo tem como objetivo discutir o papel das artes no campo educacional. Apresentando um panorama
sobre as contradi¢cBes do sistema capitalista e sua influéncia nas estratégias curriculares. Procuramos
apresentar uma revisdo critica em que alguns aspectos politicos tém presen¢a importante e definem as
aspiracdes por mais espago para as artes nas escolas. Trazemos também uma proposta utopica focando as
artes na educacao como forma de encontrar construcdes de si e alcancar a liberdade num contexto social,
baseada na criatividade e na solidariedade para o desenvolvimento humano.
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INTRODUCAO

O objetivo central dos que lutam contra a
sociedade mercantil, a alienacdo e a
intolerdncia é a emancipagdo humana.
(SADER, 2008, in MESZAROS, 2008, P. 15)

Ao longo da histéria de nosso pais muito se tem debatido sobre a presenca das
artes em ambito escolar, assim como, se busca um espaco para esta nos curriculos das
escolas publicas de educacéo basica.

Percebemos, neste cenario, esforcos movidos pelos interesses dos agentes das
artes, notadamente de professores, que despontam nos campos sociopoliticos, para
evidenciar e garantir o espaco para um dos ramos artisticos, fazendo com que a cada
tempo, neste cenario de disputas, uma determinada linguagem esteja em maior evidéncia
e mais legitimada do que outras.

Contudo, vislumbramos que tais movimentos buscam a insercdo dos
conhecimentos, das experimentagdes, das vivéncias e das praticas artisticas sem realizar
as necessarias reflexdes sobre a escola, sobre 0 modelo de escola, sobre seu curriculo e
sobre a docéncia. Desta maneira, somos levados a questionar por que disputar o curriculo
escolar para termos arte na escola.

Isso posto, apontamos que nosso objetivo neste trabalho é refletir sobre o curriculo
escolar e a funcdo da escola em nossa sociedade, percebendo-a como um espaco de
disputas e lugar que pode ser propicio para a emancipacdo humana. Ponderamos, ainda,
que € necessario refletir sobre o papel que o ensino artistico pode desempenhar no
contexto acima referido. Neste intuito, € pertinente dialogar com Ranciére, que nos aponta

para a necessidade de

[...] sonhar com uma sociedade de emancipados, que seria uma
sociedade de artistas. Tal sociedade repudiaria a divisao entre aqueles
que sabem e aqueles que ndo sabem, entre 0s que possuem € 0s que nao
possuem a propriedade da inteligéncia. (RANCIERE, 2020, p. 104)

Temos sido movidos, nos ultimos anos, pelo intento de refletir, de maneira
aprofundada e sistematica, sobre o papel das artes no curriculo escolar, sobre as
linguagens artisticas na formacdo humana e sobre a formacao de professores para o que

compreendemos ser uma viagem de formacgao.
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Nossas reflexdes nos levaram a ponderar sobre a pertinéncia da arte no curriculo
da educacdo basica, uma vez que percebemos que os professores de arte ao reivindicarem
espacos para a formacdo artistica na escola, o fazem, ainda, de forma ingénua. Assim,
compreendemos que ‘“torna-Se, portanto, urgente investimentos formativos que
proporcionem aos professores de arte uma melhor compreensdo critica da dindmica
politica intrinseca aos projetos educacionais aos quais eles estdo vinculados” (ABREU;

MATOS, 2024, p.85).

SOBRE DISPUTAS E COOPTACAO

Em toda disputa por conhecimentos estdo em
jogo disputas por projetos de sociedade.
(ARROYO, 2013, p. 38)

Conforme apontamos anteriormente, e, tomando como base 0 apontamento que
inserimos na epigrafe desta secdo, precisamos olhar para o curriculo escolar como um
territério de disputas. Nesta disputa, buscamos possibilidades de atua¢do nas quais a
construcdo do conhecimento esteja voltada a construgdo de um projeto de sociedade que
seja humana, ética e solidaria. Vislumbramos, assim, um projeto distinto deste que
rejeitamos e que estd pautado nos preceitos capitalistas e mercantis, que torna tudo e todos
em mercadoria.

Vislumbramos, desta maneira, que este projeto educacional neoliberalista,
constitui-se, direta e indiretamente, pela exclusdo social, pelo colonialismo cultural e
econémico, e substancialmente se faz presente nos curriculos escolares e de formacéo de
professores.

Apontamaos, a partir de Arroyo, que o curriculo é o mais normatizado e vigiado de
todos os aspectos que compdem a formacdo, uma vez que, € ele, o curriculo, que tem a
missao de garantir a manutencdo do status quo e da selvageria do capitalismo, e fornecer

méao de obra aos donos do capital.

Na construgdo espacial do sistema escolar, o curriculo é o nucleo e o
espaco central mais estruturante da funcdo da escola. Por causa disso, é
o territorio mais cercado, mais normatizado. Mas também o mais
politizado, inovado, ressignificado. Um indicador é a quantidade de
diretrizes curriculares para a Educacdo Basica, Educagdo Infantil,
Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, Ensino Médio, EJA, educacdo
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do campo, indigena, étnico-racial, formacao de professores etc. Quando
se pensa em toda essa diversidade de curriculos sempre se pensa em
suas diretrizes, grades, estruturas, nacleos, carga horaria; uma
configuracgdo politica do poder. (ARROYO, 2013, p. 13)

Miguel Arroyo ainda nos apresenta que essa estrutura curricular cumpre uma
dupla funcdo, qual seja, manter em evidéncia os conhecimentos tidos como legitimos, em
geral, empreendidos por nossos colonizadores e neo-colonizadores, e ndo permitir a
entrada de conhecimentos advindos de outros sujeitos que ndo partilham desse local de

validade humana, isto é, dos sujeitos invisiveis de nossa sociedade.

Em estruturas fechadas, nem todo conhecimento tem lugar, nem todos
0S sujeitos e suas experiéncias e leituras de mundo tém vez em
territérios tdo cercados. Ha grades que tém por funcdo proteger o que
guardam e ha grades que tém por funcdo ndo permitir a entrada em
recintos fechados. As grades curriculares tém cumprido essa dupla
funcdo: proteger os conhecimentos definidos como comuns, Unicos,
legitimos e ndo permitir a entrada de outros conhecimentos
considerados ilegitimos, do senso comum. (ARROYO, 2013, p. 17)

Compreendemos que, a0 mesmo tempo, em que 0 sistema opera esse movimento
de segregacdo social, que precisamos apontar que é feito de maneira intencional e
coordenada, constatamos que a partir da escola, com seu curriculo centrado na garantia
da continuidade deste modelo social, com seus professores formados para agir em favor
da manutencao deste, e com o preceito de “educacao como salvagdo e ascensao social”,
instaura-se um processo de desumanizacéo.

Se de um lado esse movimento que visa manter tal sistema vigente e para isso
captura as subjetividades dos sujeitos criando uma sociedade de alienados, uma massa
social qualificada exclusivamente para o0 mundo do trabalho, por outro lado, opera a
barbérie, que, ao ndo possibilitar a todos a chegada no local ideal da ascensdo social que
fora anteriormente vendido, enseja a violéncia que servira de argumento legal,
socialmente legitimado, para o encarceramento, tantos dos corpos quanto das mentes, tal
qual como apontado por Foucault (2014).

E em funcdo disto que Freitas (2018, p. 117) aponta que “o aumento do controle
disciplinar nas escolas tem sido considerado danoso para a educagdo dos jovens e criado
uma “linha direta” entre as escolas e as prisdes”. Darcy Ribeiro, por sua vez, durante
sabatina no programa Roda Viva da TV Cultura, em 1995, apontou para a necessidade de
construgdo de escolas, afirmando que se isto ndo fosse feito, seria necessaria ampliar a

oferta de prisoes.
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Esclarecemos que tal fala de Ribeiro € proferida em meio a efervescéncia politica
de movimentos em prol da educacgéo e antes da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB) — Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Mas,
ponderamos que, ndo se trata apenas de construir escolas, é fundamental refletir sobre o
curriculo escolar e sobre 0 compromisso que 0s sistemas de educacdo tém ou deixam de
ter com a funcdo emancipatdria que deve ser empreendida a partir da escola.

Assim, ndo basta apenas construir mais escolas e garantir que todos tenham acesso
a esta, como também ndo basta encontrar mais espaco para 0 conhecimento artistico no
curriculo escolar. O que é fulcral é compreender o papel que o sistema de educacao
desempenha na conscientizacdo da dominacdo e da opresséo protagonizada pelo capital.

A propria concepgdo de direitos humanos se esgarca no jogo capitalista que
cooptando individualidades, em especial da dimenséo subjetiva do sujeito, faz com que
os individuos se alienem de si, e ndo percebam 0s perversos mecanismos de opressao que
se manifestam no incentivo ao 6dio e a intolerancia. Refletindo sobre este estado de
coisas, sobre como a logica da concorréncia e do individualismo inviabilizam o exercicio

de direitos fundamentais, Mascaro pontua:

Mas a recusa em face dos direitos humanos ndo é apenas um
instrumental regressivo, daqueles que resistem a marcha da
pasteurizacdo das individualidades, grupos e comunidades sob o
capitalismo. No fundamental, os direitos humanos sdo negados
exatamente por aqueles que operam nos seus termos e louvores. Sua
institucionalizacdo e sua reproducao sdo lastreadas por varios niveis de
formas sociais e relagdes necessarias. Numa sociedade atomizada,
concorrencial, atravessada por antagonismos e conflitos de muitos
niveis, na qual a forma politica estatal e a forma juridica também se
ligam por meio de autonomias relativas, os direitos humanos se
manifestam, inexoravelmente, de modo contraditério. (MASCARO,
2017, p. 109-110)

E pertinente apontarmos para o avanco, a passos largos, das politicas neoliberais
em meio a educacdo, advindas dos movimentos sociais p6s redemocratizacdo do Brasil,
que perpassam a legislacdo educacional e os documentos norteadores (cerceadores) dos
curriculos, seja escolar, seja das universidades enquanto instituicdes formadoras de
professores.

Assim, ndo nos é possivel prosseguir neste empreendimento reflexivo sem nos
debrugarmos sobre a recente histéria da educacdo no Brasil, trazendo a baila, para

enriquecimento do ensaio aqui empreendido, as contradi¢Ges que atravessam iniciativas
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propagadas como democraticas que propugnam lemas como “educacgdo para todos” ou
“patria educadora”.
Encontramos em Freitas uma pertinente critica a qual trazemos para nossa

reflexdo:

A “nova direita” neoliberal disputou intensamente os rumos da
educacdo brasileira, inclusive nos governos da coalizdo do PT (2003—
2016) de dentro e de fora destes. Neste periodo, expandiu-se com a
organizacdo de uma rede de influéncias com novos partidos politicos,
fundacdes, insercdo da midia, organizagBes sociais, institutos e
associacdes, e ampliou seu apoio entre empresarios e politicos.
(FREITAS, 2018, p. 15)

Desta maneira, as politicas educacionais estabelecidas no Brasil nos ultimos trinta
anos reafirmam o compromisso com as agendas neoliberais e ampliam a estigmatizacéo
social, ao operacionalizar uma tentativa de conciliagdo de classes por meio de uma
conciliagdo curricular, como se isso fosse possivel. E em face disto que Freitas aponta
que “nenhuma perspectiva de humanizagao ou transformacdo social ¢ agregada aos
processos educativos, dai seu carater reacionario e conservador” (FREITAS, 2018, p. 28).

Precisamos aqui recorrer a Mészaros (2008, p. 48) quando este nos aponta para a
necessidade de ruptura total para com a logica nefasta do capital. Assim, o referido autor
nos propde a concepcdo de que se faz necessario a adogcdo da mais ampla concepcéo de
educacdo, que tenha em seu escopo 0 compromisso para mudanca social, econémica e
educacional verdadeiramente radical, proporcionando instrumentos de pressdo capazes

de romper com a I6gica mercadologica e mistificadora do capital. Para tanto ele afirma:

Limitar uma mudanga educacional radical as margens corretivas
interesseiras do capital significa abandonar de uma sO vez,
conscientemente ou ndo, o objetivo de uma transformacdo social
qualitativa. Do mesmo modo, contudo, procurar margens de reforma
sistémica na propria estrutura do sistema do capital € uma contradi¢do
em termos. E por isso que é necessario romper com a logica do capital
se quisermos contemplar a criagdo de uma alternativa educacional
significativamente diferente. (MESZAROS, 2008, p. 27)

Em funcdo de tudo isto que estamos buscando refletir ao longo deste ensaio € que
somos tomados pela compreensdo de que “romper com a logica do capital na area da
educagdo equivale, portanto, a substituir as formas onipresentes e profundamente
enraizadas de internalizacdo mistificadora por uma alternativa concreta abrangente”

(MESZAROS, 2008, p. 47).
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Para nos, tal alternativa precisa buscar ancoragem em aspectos verdadeiramente
humanos, profundamente éticos, socialmente construidos e curricularmente
interconectados. Uma alternativa que rejeite o curriculo opressor e neoliberal e que
solicite uma nova escola, de uma nova sociedade. Ao mesmo passo, um curriculo que
tenha viabilidade a insercdo das artes na qualidade de objeto de libertacdo e de
emancipacdo. Sobre isto falaremos a seguir.

O PAPEL SUBVERSIVO DAS ARTES POR UMA ESCOLA RESSIGNIFICADA E UM
CURRICULO EMANCIPADOR

O impacto da incorrigivel logica do capital
sobre a educacéo tem sido grande ao longo do
desenvolvimento do sistema. (MESZAROS,
2008, p. 35)

Em meio as criticas que temos empreendido ao curriculo escolar e sua funcao
mantenedora e garantidora das politicas neoliberais para a educacdo, faz-se urgente e
necessario refletirmos sobre o papel que as artes podem desempenhar na subversao de tal
modelo, podendo constituir o escopo de um curriculo emancipador e humano, ético e

solidério. E em funcéo disto que Miguel Arroyo afirma que:

O dia em que a producdo cultural e artistica encontrarem seu lugar nos
curriculos talvez aprendamos a olhar com atengéo essas adolescéncias
e juventudes. Teremos vergonha de manté-los no esquecimento.
Passaremos a ver neles como Jorge Amado “os donos da cidade, os que

a conhecem totalmente, os que totalmente a amam, os seus poetas”.
(ARROYO, 2013, p. 236)

O espaco para as artes no curriculo escolar, tal como preconizado por Arroyo, ndo
pode ser um simples nicho no qual os sujeitos tenham contato com a arte sem que haja a
busca pela superacdo do vinculo entre a escola e os ideais do sistema capitalista. E
perceptivel que os docentes oriundos de cursos de licenciatura nas diferentes areas
artisticas buscam um lugar digno, confortavel, para suas atividades didaticas, buscando
uma adequacao destas atividades a estrutura e ao curriculo escolar.

Tal impeto de adequacdo ndo considera, em uma perspectiva critica, o
comprometimento da instituicdo escolar com os interesses maiores dos donos dos meios

de producdo. Esta atitude, ingénua e desprovida de reflexdo critica, faz com que a busca
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por um espago digno para as artes no curriculo escolar seja a busca por tornar o
conhecimento e a prética artistica coniventes com 0s mecanismos opressivos do
capitalismo, que estdo inseridos no sistema educacional, notadamente em seu anseio por
profissionalizacdo e a consequente insercéo dos estudantes no mundo do trabalho.

Sé&o desejos aliados a necessidade de manutengdo do status quo, uma conservagao
necessaria ao atendimento dos interesses do capital, que aprofunda os mecanismos
coloniais e neo-coloniais ao fortalecer a repeticdo e/ou reproducdo de obras artisticas
socialmente validadas, no lugar de convidar os estudantes ao movimento de reflexéo e

criacdo artistica como uma alternativa de revelacéo de si.

Notadamente, quando do exercicio da profisséo na escola, 0s
professores buscam um ambiente no qual possam produzir produtos
artisticos, sempre com a expectativa de leva-los a publico em ocasides
estratégicas determinadas por pontos culminantes do calendario
escolar, pontos estes, normalmente definidos pelos gestores escolares,
que vém os produtos artisticos como sinal de arrojo e de distingao. [...]
Desta maneira, 0s processos educativos emancipatérios que 0s ramos
artisticos poderiam fomentar nos sujeitos, ndo se vinculam com o
humano ou o criativo, e resumem-se, tais processos, a producdo de
adornos ou enfeites que se fazem apresentar quando conveniente.
Assim, a dimensdo emancipatéria nao se realiza. (ABREU; MATOS,
2024, p.79)

A formacdo dos professores de artes que se realiza em cursos de licenciatura que
se dedicam aos diferentes ramos artisticos, formacéo esta centrada no ativismo do fazer
artistico desprovido de estudos na dimensdo sécio-pedagogica, sem que haja, também,
interlocugdes entre tais linguagens ou destas com as praticas escolares, é fator
determinante para a postura ingénua incutida em tais professores, formadores e em
formacéo.

Quando do exercicio da docéncia em ambito escolar, estes professores, se
posicionam como reprodutores do ativismo desprovido de critica que foi preponderante
em suas formacoes, desta maneira, suas competéncias artisticas ndo se configuram como
competéncias docentes no sentido de desencadear processos criativos para 0
desenvolvimento da consciéncia critica dos sujeitos.

E preciso que tenhamos clareza de que ndo serd inserindo as artes
interconectadamente e de forma plurisemidtica ou de maneira isolada em um curriculo
comprometido com o0s preceitos de mercado, ou até mesmo lutando por mais tempo
pedag0gico, ou espago para as praticas artisticas, que possibilitaremos uma praxis artistica

revolucionaria. Ao contrério, tal busca pode constituir uma adequag&o ao sistema, e, por
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sua vez, reduzir o potencial formativo e humano da experiéncia artistica ao mero “adorno
escolar”, fazendo assim a pratica da semiformacao tal como definida por Adorno (2010).

Para Adorno (2010) a semiformagdo (Halbbildung) constitui uma deformacéo dos
processos formativos, ou ainda como aponta Dalbosco (2019, p. 59), “para Adorno, a
semiformacdo € prova real da possibilidade sempre presente da regressdo da cultura a
barbarie”.

E em face disto que Pagni (2014, p. 137) aponta para a existéncia de um
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico que visa a instrumentalizacdo racional dos
processos formativos com o intuito de atender aos interesses do mercado e da sociedade
da informacdo. Contudo, tal autor, afirma que isso, na verdade, opera uma deterioracdo
da formagéo.

Ao refletirmos sobre a vinculacdo entre a escola e suas organizagdes curriculares
aos anseios da sociedade da acumulacdo do capital, precisamos olhar para as artes como
possibilidade concreta para a superacdo e para o redimensionamento das estruturas
curriculares, de maneira que essas possam ser espacos potenciais para a emancipacgao
humana.

Compreendemos, como ja indicado, que ndo se trata apenas de angariar mais
espaco para as artes neste curriculo e nesta escola comprometida com o capitalismo, trata-
se antes de refletir sobre como as artes podem servir a luta contra o sistema educacional
opressor.

Isto exige, que a insercdo das artes no curriculo escolar seja realizada a partir de
reflexdes criticas, visando a emancipacdo dos sujeitos, isto é, como algo que surge de
cada individuo e que constitui a humanidade de cada sujeito. E diante desta possibilidade

que lzaira Silvino nos aponta que:

A arte é um dizer expressivo da criatura humana, um exercicio de
autonomia que s encontra sentido na heteronomia (no encontro com o
outro, meu diferente). A arte € a prova de que a criatura humana que a
criou e gerou aprendeu a mostrar para fora de si o0 seu entendimento
sobre 0 mundo vivido, através daquela expressao criada, que s6 ganha
ou ganhara sentido no outro, se sentida pelo outro, o diferente de mim.
(SILVINO, 2011, p. 38)

A formacéo do professor precisa considerar a cultura e as experiéncias artisticas
que os estudantes trazem aos cursos de licenciatura. Antes de lhes impor repertorios e
técnicas consagradas, os docentes formadores das novas geracdes de docentes, devem

valorizar o cabedal de conhecimentos e vivéncias trazido pelos estudantes, levando-os ao
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desenvolvimento de um senso critico que deve ser amparado em um aprofundamento
epistémico, bem como no agugamento de percepcles éticas que devem ter esteio na
consciéncia histérica e social dos professores em formacéo.

Uma formacdo de professores de artes que busque apenas o desenvolvimento de
técnicas da artesania artistica fomenta as atitudes ingénuas que pode levar o sujeito a ser
cooptado para 0s mecanismos opressivos do capitalismo, sem que este, por estar
desprovido de consciéncia critica, possa perceber que sua competéncia acaba favorecendo
a manutencdo das desigualdades e das inconsciéncias.

Matos, refletindo sobre a Aprendizagem Musical Compartilhada, afirma:

Somente ouvindo a si e aos que lhe rodeiam, compartilhando-se e
encontrando-se com a musica que emerge de um desejo de autonomia
e de liberdade, os sujeitos poderdo almejar o fortalecimento dos seus
potenciais para a transformagdo, como sujeito historico, da realidade
que insiste em lhes emudecer. (MATOS, 2024, p. 129)

Seguindo a partir do que Matos coloca, é possivel concebermos que o lugar do
conhecimento artistico nas instituicdes escolares € em esséncia um lugar no qual se
constroem possibilidades de expressdo e empoderamento dos sujeitos. Tais individuos,
ao se apropriarem de si, podem, também, tomar posse dos destinos de sua propria historia
e da histdria de seu tempo. As artes, assim, constituem possibilidades de superacéo das

opressdes que sustentam o capitalismo.

AINDA HA ESPERANCA...

Nosso proposito com este ensaio reflexivo é convidar a todos os que acreditam na
arte como possibilidade de superacdo dos ditames capitalistas no ambito da educacéo.

Mas do que apontar as mazelas incutidas no campo educacional, nos interessa,
bem mais, apontar as contradi¢des curriculares, que podem ser subvertidas também por
meio da praxis artistica.

Ter nas artes o caminho da destituicdo dos mecanismos instaurados pelos donos
dos meios de producdo, dentre estes os da producdo artistica e intelectual, e instaurar,
assim, uma “sociedade de artistas”, isto ¢, uma sociedade de emancipados, como nos

propds Ranciere (2020), é a utopia que nos move nesta reflexdo.
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Enquanto utopia, compreendemos o sonho possivel de realizacdo e, a0 mesmo
tempo, entendemos que a realizagdo dos sonhos solicita a conscientizagédo da realidade e
de seus mecanismos que impedem a realizacdo daquilo com que sonhamos.

Acreditamos no potencial libertador que existe em toda e qualquer pessoa como
germe criativo. Todos n6s somos seres capazes de criar artisticamente aquilo que ainda
ndo existe. Contudo, os engendramentos bem construidos pelo sistema no qual buscamos
escapar, nos fazem crer que nada mais resta a fazer a ndo ser lutar pela sobrevivéncia
individual que se baseia na adequacéo das individualidades ao modelo competitivo que
nos é imposto.

E preciso, portanto, que a paixo que induz a formag&o de si como professor de
artes encontre esteio em um esforgo critico e reflexivo que proporcione aos sujeitos atingir
um estado de consciéncia sobre o valor transformador que a arte pode e deve ter nos
ambitos de formacdo humana, principalmente na escola.

Nossa reflexdo se deteve, em grande parte, nas artimanhas engendradas nas
entrelinhas dos documentos curriculares, e colocam o artistico em posi¢do marginal na
formacé&o escolar. Este lugar precario ocupado por professores de artes faz com que estes
invistam seus esforcos na luta por um lugar digno de suas competéncias, roubando-lhes
energia que pode e deve ser investida na busca pela compreensao das razdes que fazem
com que a arte seja desmerecida na vida da escola.

A propria marginalizacdo do professor de artes atende ao desejo de manté-lo
mobilizado pela luta ingénua por mais espaco, e, a0 mesmo tempo, dada a circunstancia
dramatica na qual os individuos buscam sobreviver, as artes sdo compreendidas como
algo dispensavel.

Tal compreensdo impede que o espaco das artes no curriculo escolar possa crescer
qualitativamente, pois, 0s agentes que lutam por este espaco ainda o fazem na perspectiva
quantitativa do aumento de horas no curriculo escolar. Nosso desafio, pois, é qualificar o
espaco das artes na formacdo humana e na emancipacgdo dos sujeitos e tal desafio requer
que tomemos posse de ndés mesmos com consciéncia dos artificios sistémicos que
alimentam o sistema capitalista.

Aderimos ao que postula a professora, grande mestra, lzaira Silvino. Conosco, ela
defende que a “arte, as possibilidades da arte na vida das pessoas, as experiéncias
artisticas deveriam ser socializadas e isto como uma agdo de guerra, como uma vontade

politica de superagdo dos problemas culturais de nossa regido” (MORAES, 1993, p. 61).
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Conosco a guerra acionada pela arte ha de conquistar espacos de liberdade para
podermos, com firmeza e consciéncia, irmos além das comodidades que individualmente
ainda insistimos em buscar. A arte, a escola, o curriculo, os professores e os estudantes

sdo territorios da transformacéo que ha de vir.
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